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Resumo

O questionamento que intitula este artigo sugere, além de uma problematica, um desafio: perceber o sentido da
Histdria enquanto ciéncia e disciplina, no &mbito da Educacdo Bésica. Desta forma, o trabalho se desenvolveu a
partir de pesquisa bibliogréafica e teve como objetivo geral identificar aspectos da disciplina e sua relagdo com o
estudante, ao permear diferentes contextos. Para tal, foram utilizados autores das areas de Historia, Pedagogia,
Teoria da Comunicagdo, Sociologia e Economia. A justificativa deste estudo advém da necessidade de
aprofundamento na &rea da Histdria, ciéncia que pode ser de complexa identificacdo de sentido e significados por
parte do estudante. Assim, é fundamental estabelecer uma visdo critica da disciplina em sua esséncia e no cotidiano
escolar. Neste artigo, a Historia é compreendida, também, como um mecanismo que desencadeia tensionamentos
sobre assuntos sociais emergentes da contemporaneidade.
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Abstract

The questioning that entails this article suggests, in addition to being problematic, a challenge: to understand the
meaning of History as science and discipline, in the context of Basic Education. Therefore, the work was developed
from bibliographic research, which had the general objective of identifying aspects of the discipline and its
relationship with the student, by permeating different contexts. For that, authors from History, Pedagogy,
Communication Theory, Sociology and Economics were used. The justification, for this study, comes from the
need for further study in the area of History, a science that can be of complex identification of sense and meaning
on the part of the student. Thus, it is essential to establish a critical view of the discipline in its essence and in the
school routine. In this article, History is also understood as a mechanism that triggers tension on social issues
emerging from contemporary times.
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Resumen

La pregunta en el titulo de este articulo sugiere, ademas de una problemaética, un reto: percibir el sentido de la
Historia como ciencia y disciplina, en el &mbito de la educacidn basica. Asi, este trabajo se desarroll6 a partir de
revision bibliogréfica y tuvo como objetivo general identificar aspectos de la disciplina y su relacién con el
estudiante, al permear varios contextos. Para ello, se utilizaron autores de las areas de Historia, Pedagogia, Teoria
de la Comunicacion, Sociologia y Economia. La justificacion de este estudio viene de la necesidad de profundizar
en el area de la Historia, ciencia que puede ser, para el estudiante, de compleja identificacion de sentido y
significados. De esa manera, es fundamental establecer una vision critica de la disciplina en su esencia y en el
cotidiano escolar. En ese articulo, la Historia es entendida, también, como mecanismo que desencadena tensiones
sobre temas sociales emergentes de la contemporaneidad.

Palabras-clave: Historia. Educacion. Pedagogia. Sociedad. Escuela.

! Formagéo Pedagogica em Historia, UNINTER. E-mail: henriquedaniel@gmail.com.
2 Especialista em Ensino de Sociologia/Mestrando em Sociologia, UNINTER/UFPR. E-mail: eduardo.v@uninter.com.


mailto:eduardo.v@uninter.com

“Para que serve a histéria?” O lugar da historia na educacao basica

1 Introducéao

Partindo do pressuposto de que todos os individuos sdo produtores de Histdria e que ela
dialoga com outras esferas da vida e sociedade, é notavel sua importancia cultural como
construcdo e construtora dos individuos. Desse modo, as investigacOes e consideracdes trazidas
neste estudo procuram responder ao seguinte problema de pesquisa: Qual o lugar da Histéria
na Educacéo Basica, no que se refere ao despertar critico dos alunos? Assim, o objetivo geral
é desenvolver uma pesquisa bibliografica sobre a Historia, no contexto contemporaneo da
educacao, com o proposito de identificar a relagdo da disciplina com os individuos e com 0s
diferentes contextos sociais.

Os objetivos especificos da investigacdo sdo: a) realizar uma pesquisa bibliografica
acerca da Histdria como ciéncia e seu papel na educacéo; b) operar com os estudos da Histdria
como ferramenta curricular de anélises socioculturais.

Esta investigacdo procura compreender como a Histéria se coloca na
contemporaneidade em relacdo a educacdo, ndo somente como uma sucessdo cronolégica de
acontecimentos, mas como disciplina aberta ao dialogismo. Ainda, torna-se pertinente destacar
que o conteudo da Historia carrega o potencial de fazer os individuos refletirem sobre a
realidade e o contexto social em que estéo inseridos. No delineamento desta discusséo, o artigo
esta estruturado em fundamentacao teorica, metodologia, resultados, consideracfes teoricas e
referéncias bibliogréficas. Para tanto, o trabalho considera o sujeito na contemporaneidade,
associado a Histdria, a Pedagogia e a Historiografia. Dessa forma, apresenta-se uma analise da
Historia envolvendo aspectos voltados ao entendimento da nocéo de individuo e sociedade.

Como referéncias para o desenvolvimento da pesquisa, recorre-se, ao longo do texto, a
autores como Theodor Adorno (1995), Zygmunt Bauman (2001), Selva Guimardes Fonseca
(2003), Paulo Freire (1996, 2003), Moacir Gadotti (2002), Acacia Zeneide Kuenzer (2002),
Stuart Mill (2000) e Ernesta Zamboni (1993).

2 Sujeito social e historico

Um ambiente escolar voltado a possibilidade de experiéncias sensoriais € um ambiente
de maior valorizacdo do ser humano e de suas diferengas. Esta busca é importante no sentido
de desenvolver as relagbes e o individuo, equilibrando também com questbes de ensino
tecnicista. Atividades curriculares de cunho sensorial, atividades pedagdgicas dinamicas e
frequentes, participacdo dos alunos em secOes do planejamento, s&o indicativos de uma

abordagem mais humana e de maior potencial de inclusdo. Entende-se tais estilos de atividades
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como adequadas para didaticas frequentes, o que ndo exclui intercaladamente o estilo

expositivo de lecionar.

Com relagdo a metodologia utilizada pelo professor, observa-se que esta tem se
caracterizado pela predominancia de atividades transmissoras de conhecimentos, com
pouco ou nenhum espago para a discussao e a andlise critica dos conteddos. O aluno
sob essa situacdo tem se mostrado mais passivo do que ativo e, por decorréncia, seu
pensamento criativo tem sido mais bloqueado do que estimulado (VEIGA, 2002, p.

42).
De acordo com Veiga (2002), tem se observado um quadro dissociado de um modelo
onde as experiéncias didaticas sensoriais sejam aplicadas no processo da educacdo. A
organizacdo de contetdo didatico deve focar em um objetivo que seja guiado pela presenca de
significado para a vida do aluno; tal organizacdo de conteddo deve originar-se de andlises
fundamentais do processo de transmissdo, significacdo, percep¢do e construcdo do
conhecimento. Para Paulo Freire (2003), porém, a analise do processo de educacdo vai além do

nivel analitico do processo em si e permeia as questdes sociais. Assim, 0 autor destaca que:

[...] Em face da omissdo criminosa do Estado, as comunidades populares criam suas
escolas, instalam-na com um minimo de material necessario, contratam suas
professoras quase sempre pouco cientificamente formadas e conseguem que o Estado
Ihe repasse algumas verbas. A situagdo se torna comoda para o Estado (FREIRE,
2003, p. 16).

Desse modo, de acordo com Freire (1996), a educacao é um instrumento de troca mdtua,
no qual os envolvidos no processo emitem e recebem informacdo para a construcdo do
conhecimento. Com o objetivo de ndo se posicionar como um esquema de orador e ouvintes, 0
método para a educacdo deve envolver a reciprocidade.

J& o Estado, como orientador legal da sociedade, participa do processo educacional; seja
na responsabilidade gerencial que lhe toca, seja na necessidade de se articular com os diferentes
segmentos ideoldgicos presentes e componentes do estrato social. Ainda que de forma
desequilibrada, entre Estado e sociedade, as escolas se instalam e proporcionam com suas
caréncias condi¢cbes menos propicias de desenvolvimento do processo educacional. Pode-se
observar, também, tomando o modelo de troca mutua de Freire (1996), a convergéncia do

pensamento de Santos (1994) sobre o tema:

[...] Cultura diz respeito & humanidade como um todo e a0 mesmo tempo a cada um
dos povos, nagdes, sociedades e grupos humanos. Quando se considera as culturas
particulares que existem ou existiram, logo se constata a sua grande variacao [...] €
sempre fundamental entender os sentidos que uma realidade cultural faz para aqueles
que a vivem. [...] cada realidade cultural tem sua Idgica interna, a qual devemos
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procurar conhecer para que facam sentido as suas praticas, costumes, concepcdes e as
transformacdes pelas quais estas passam (SANTOS, 1994, p. 8).

Santos (1994) nos traz a reflexdo de que um modelo nédo unilateral de educacéo expde
as questdes culturais presentes nos elementos envolvidos no processo de educagédo. Assim como
em Freire, a presenca de um método ndo unicamente expositivo, mas participativo, pode trazer
a luz do debate elementos de enriquecimento e construcdo do processo educativo. Ao analisar
esta estrutura de troca de informaces e construcdo de conhecimento que 0 processo educativo
configura, Faundez, (2002) percebe que a escrita ndo € o Unico meio de transmissdo e criagdo
do conhecimento; se a oralidade pode ser midia e pode ser a propria cultura, trabalha associada

com outras formas de expressao possiveis nos métodos de experiéncia sensorial:

[...] um povo iletrado ndo é um povo ignorante. O conhecimento que acumulou por
meio de sua vida social se transmite fundamentalmente através da oralidade e da aco.
Os programas que tendem a introduzir a escrita como meio de transmissdo do
conhecimento e como meio de criacdo de conhecimento em geral tém a tendéncia de
se apresentar como antagbnicos a oralidade e ao conhecimento ligado a ela
(FAUNDEZ, 2002, p. 214).

Vale salientar a colocacao de Faundez (2002) sobre a oralidade como matriz histérica e
cultural de um povo. Na contemporaneidade, pode-se encontrar, além de povos essencialmente
orais, uma amostra de individuos iletrados inserida como fracdo de um povo letrado. Tal
segmento social seria digno de pesquisa e provavelmente revelaria condi¢fes surpreendentes,
como alguém que, privado de determinada funcdo, acaba se especializando em outra. A
oralidade ainda pode se colocar como ferramenta de primeiro contato para um aprofundamento
e transposicdo para outras formas de gerenciar o conteldo e o processo educacional, como a

utilizacdo da linguagem escrita e seu desdobramento para outros meios.

3 Contexto social p6s-moderno: sociedade do espetaculo e imediatismo

No contexto contemporaneo da educagdo de viés humanista, propor apenas a leitura de
um texto em sala de aula, por exemplo, pode ndo ser uma atividade essencialmente tdo bem
adequada como poderia ser na educacdo tecnicista; isto, observando-se livremente as varias
possibilidades dos diferentes meios e ferramentas disponiveis.

Um contetdo extraido de uma fonte textual, por exemplo, sera originalmente o mesmo
ainda que adaptado para aplicacdo em diferentes atividades didaticas; ao se estruturar

determinada atividade, com vistas a uma experiéncia didatica sensorial com os alunos, espera-
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se que os resultados no aprendizado sejam da maior efetividade e potencialidade alcangaveis
(VYGOTSKY, 1991).

Assim, esta relacdo do aluno com o aprendizado acontece de modo singular. A Histdria,
também compartilhando do contexto social pds-moderno, observa certos preceitos dentro e fora
da escola. Um elemento da historiografia, como uma fonte, pode assumir determinada
importancia em determinados momentos, em uma dinamica de valores. Esta fonte, um objeto
dependente do olhar do historiador, e as possiveis aplicacdes didaticas ligadas a ela, nos levam
a observar a trajetdria da Historiografia como elemento de estrutura semelhante. Um exemplo
é 0 historicismo cléssico representado por Leopold von Ranke e a escola dos Annales®. A
estrutura de organizagdo do pensamento historicista classico é menos polimorfa, mais
generalista e menos reflexiva. Ja a escola dos Annales investiga as diferentes fontes, propde
percepcOes a partir de observacGes mais amplas e se volta, também, a agentes diferentes da
historia, buscando impressdes mais detalhadas. Ambas as vertentes foram e séo construidas
por diferentes configuracdes da Historia, o que nos traz também diferentes possibilidades de
dialogismo entre a Historia e a Historiografia. Em uma sala de aula, por exemplo, a abordagem
da didatica expositiva em periodo integral pode se mostrar menos adequada. Para tal ambiente
pode ser mais bem-vindo o desenvolvimento de atividades de perfil investigativo. Tal postura
ndo exclui totalmente a contemplacdo do historicismo classico e do método expositivo
combinados as didaticas mais amplas e de maior alcance sensorial.

Para reforcar o entendimento deste fenémeno social e educacional, que se observa no
estudo da Historia, um autor se faz apropriado. Pesquisador da area, estuda a sociedade
contemporanea no que chamou de Modernidade Liquida. Conforme Zygmunt Bauman (2001),
em tal contexto, os estimulos, causas e causacdes se retroalimentam em um contexto em que
delimitar opostos, inicios e finais pode ndo ser a tarefa mais facil ou necessaria. Ao interpretar
seu pensamento, pode-se afirmar que, neste &mbito temporal em que vivemos, as informacdes
servem tanto de inicio, meio, fim ou nenhuma das opcles, visto que ciclos também se
confundem na dindmica das socializa¢fes. Se ha um pressuposto de organizagdo e sequéncia
de acbes, na modernidade liquida, tais funcbes perdem espagco para a mobilidade das

instituicdes e tarefas; veja-se o caso dos diferentes horarios de trabalho e de contratos sociais

3 Para saber mais sobre Leopold Von Ranke e Escola dos Annales:

BURKE, Peter. A Revolucéo Francesa da historiografia: a Escola dos Annales 1929-1989 /

Peter Burke; traducéo Nilo Odalia. — Sdo Paulo: Editora Universidade Estadual Paulista, 1991.

BARROS, José D’Assuncdo. Ranke: consideragdes sobre sua obra e modelo historiografico. Didlogos (Maringa. Online), v.
17,n.3, p. 977-1005, set.-dez./2013.
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diversos estabelecidos, como os de emprego, horérios e sistemas de estudo em escolas e
delimitacOes de natureza das profissoes.

Como derivacdo fenomenoldgica desta configuracdo social p6s-moderna, uma forma
relativamente recente de socializacdo se mostra influenciadora no processo de educacdo: a
Sociedade do Espetaculo.

A Sociedade do Espetaculo, conforme Guy Debord (2003, n.p.), postula que “a raiz do
espetaculo estd no terreno da economia tornada abundante, e é de la que vém os frutos que

tendem finalmente a dominar o mercado espetacular.”. E, ainda, afirma que:

O espetaculo ndo é um conjunto de imagens, mas uma relacdo social entre pessoas,
mediatizada por imagens. (...) O espetaculo, compreendido na sua totalidade, €
simultaneamente o resultado e o projeto do modo de produgdo existente (...) o
espetaculo constitui o modelo presente da vida socialmente dominante.

Este fendmeno, potencializado no ambiente das redes sociais, tende a promover a
midiatizacdo de interacGes tanto sociais quanto de comportamentos privados, nesta sociedade
composta por individuos autbnomos e por grupos agregados por valores comuns. Tais grupos
se aglutinam em perfis publicos e privados, seguidores e amigos virtuais. Estes sujeitos da
sociedade do espetaculo se empenham em midiatizar conteido que represente seus valores, se
utilizando de artificios potencializadores como fotografias, videos, filtros de imagens e
aplicativos. Outro fator presente no elenco de valores dos que buscam o espetaculo é o
imediatismo: ferramentas das midias sociais se reinventam para atender e criar um
comportamento de constante e crescente acesso as plataformas, em uma relacdo de busca e
recompensa.

A escola, por sua vez, ndo € um nucleo isolado. A tendéncia é que referéncias externas
oriundas de diversas fontes sejam impressas nas vivéncias dos alunos enquanto agentes da
sociedade em diversas instancias. Logo, as percepcdes dos sujeitos acerca da sociedade do
espetéaculo e suas vivéncias neste contexto tendem a se transportar para 0 ambiente escolar. A
escola recebe, assim, jovens com uma construcao psicossocial exigente de equilibrada atencéo
na relacdo dos estimulos externos, o que demanda didaticas adequadas.

O uso das redes sociais e midias digitais pode demandar a expansdo de padrdes de
comportamento para além das fronteiras destas ferramentas; ou seja, outros setores da vida do
individuo podem vir a pedir aten¢do semelhante, solicitando atualizagdo em conformidade. A
necessidade da busca e recompensa como desejo individual ou padrdo de comportamento social
pode se refletir na educagdo do individuo, alimentando externalizagbes saturadas, nédo

apropriadas ou dificuldade de adaptagdo no ambiente escolar, que também acaba necessitando
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se reinventar. Esses valores comportamentais séo percebidos no contexto da modernidade
liquida vinculada a contemporaneidade. Nossos meios de producdo, de trabalho e de estudo se
moldam a partir da realidade atual e em um movimento de retroalimentacédo; este periodo
recebe, também, a influéncia de nossas acdes.

Trazendo este pensamento para uma abordagem escolar, aulas ndo expositivas se
adequam melhor ao perfil do jovem aluno altamente estimulado, pois ele vive nos moldes da
constante mutavel modernidade liquida. O contexto fragmentado, flexivel e multimidia, tende
a exigir uma atencdo dinamica e de ciclos rapidos. Dessa forma, atividades variadas e de cunho
sensorial se mostram mais apropriadas, com dinamicas e maior interagdo do aluno. Este, ainda
que desapercebido de sua condi¢cdo, é um sujeito vinculado as matrizes da sociedade pos-
moderna, ligada as questfes do espetaculo que permeiam diferentes espacos de socializacéo.

Em um pensamento que permeia a sociedade contemporanea, assim como a sociedade
do espetaculo, Stuart Mill traz o conceito do utilitarismo. No utilitarismo, o bem se pde como
0 ato de vencer o egocentrismo em prol da coletividade sem calar o individuo. Individuo e
sociedade ndo se afastam, mas se relacionam em interdependéncia. Assim, vejamos em que
consiste o principio de utilidade e como se relaciona com a felicidade. Stuart Mill (2000) traz
o conceito de felicidade e do prazer sendo Unicos fins desejaveis. Dessa forma, o autor sugere
que:

A utilidade ou o principio da maior felicidade como a fundacéo da moral sustenta que
as acgbes sdo corretas na medida em que tendem a promover a felicidade e erradas
conforme tendam a produzir o contrario da felicidade. Por felicidade se entende prazer
e auséncia de dor; por infelicidade, dor e privacdo de prazer [...] o prazer e aimunidade
a dor sdo as Unicas coisas desejaveis como fins, e que todas as coisas desejaveis [...]
sdo desejaveis quer pelo prazer inerente a elas mesmas, quer como meios para alcangar
0 prazer e evitar a dor (MILL, 2000, p. 187).

Sob esta Gtica, emprega-se o titulo do artigo, como uma forma figurada de indagacao
que representa o posicionamento do estudante: Para que serve a histéria?, complementado pelo
problema de pesquisa: Qual o lugar da Historia na Educagdo Bésica, no que se refere ao
despertar critico dos alunos? Tal questdo mostra um posicionamento impreciso, ainda pouco
lapidado por parte de quem interroga, mas ainda assim de esséncia filosofica voltada & solugdo
do problema. Quem quer gque se encontre experimentando este posicionamento intelectual pode
ndo ser a pessoa mais capaz de perceber a variedade de informacdes oriundas do estudo desta
matéria, porém é alguém que revela potencial exploratdrio essencial para pesquisar e trabalhar
didaticas a partir desta problematica. Segundo Mill (idem), como elementos motivadores de

uma acao estdo a presenca da felicidade e do prazer. Estes elementos, entre outros aspectos ndo
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tecnicistas, podem ser percebidos pelos estudantes como motivadores do estudo da disciplina
de Historia — ideias ndo necessariamente ligadas ao utilitarismo.

A aplicacdo de forma utilitarista do conhecimento historico, em um ambiente capitalista
e tecnicista, talvez nao deva ser vista como o unico esfor¢o legitimador e motivador do estudo
da Historia. Tal ciéncia, possivelmente, apresenta maior capacidade como ferramenta
formadora de pensamento critico e construcdes sociais do que como conhecimento técnico e de
carater utilitarista junto aos meios de producao. Os conceitos de bem e felicidade, abordados
por Mill como motivadores das acGes humanas, talvez sejam utdpicos em boa parte do tempo
ou nem sempre condizentes com a esséncia da educacao.

Colocando-se como proposta intelectual para docentes e alunos, enquanto atores no
processo da educacdo, o pensamento de Theodor Adorno (1995, p.151) sugere que se expanda
“a consciéncia ou faculdade de pensar em seu sentido mais profundo”, também ensinando as
regras da légica formal, mas principalmente fomentando “sua capacidade de fazer experiéncias
intelectuais”. L0ogo, parece apropriado que essa Vvisdo seja buscada pelos docentes e expandida
também aos alunos.

Ao considerar os alunos como pilares no processo da educacdo — e sua relagdo com o

Estado neoliberal — Jean-Frangois Lyotard (1993, p. 121) observa que:

Se um dos principais critérios da realidade (competitiva) e do realismo (neoliberal) é
ganhar tempo, o curso filoséfico ndo esta conforme a realidade atual. E por isso que
os alunos, em regra, ndo estdo dispostos a paciéncia, a “anamnese”, a0 recomego, a

essa espécie de regresso a infancia do pensamento, exigida pela atitude filosofica.
As expectativas de parte dos estudantes, e que podem perseverar amplamente ainda em
individuos adultos, sdo de que a Historia se encaixa na citacdo descrita por Lyotard. Da mesma
forma, os alunos, quando ainda n&o entendedores do potencial transformador promovido pelo
estudo do curso historico, podem enxergar ou sentir a natureza da Histéria como algo afastado
da pratica e das recompensas que projetam. Maior exposicao a ambientes configurados segundo
caracteristicas da modernidade liquida e a exposicdo a conteudos midiaticos hiper
dimensionados, que por vezes ndo condizem com a realidade, podem interferir na percepcao do
estudante sobre a Historia. A anamnese se refere analogamente a uma busca pelo equilibrio na
relacdo entre o estudante e a Histdria, em uma (re)aproximacéo destes individuos e da sociedade

com esta ciéncia.

4 Historia e Educacéo: pedagogia, educacéo tecnicista, didatica e pertenca
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Segundo Altoé et al. (2012), a pedagogia tradicional se caracteriza por uma ligacdo com
0 método de ensino dos jesuitas, ainda do século XVII. No século XI1X, durante a Revolucao
Industrial, ela se associou ao modelo econémico vigente. Assim, em 1971, com a Lei 5.692/71,

a Educacao direcionada ao trabalho passou a integrar a proposta de 1° e 2° graus. Pois,

[...] a reforma do governo militar propds um ajuste a nova etapa de desenvolvimento,
marcada pela intensificacdo da internacionalizagdo do capital e pela superacdo da
substituicdo de importagdes pela hegemonia do capital financeiro (KUENZER, 2002,
p. 29).

O ideal de uma educacéo voltada para a profissionalizacdo se deu em um momento no
qual o Brasil pretendia participar mais ativamente da economia internacional. Neste periodo,
0s rumos do pais apontavam para a necessidade de se prover uma forca de trabalho mais
qualificada e integrada a tais padrfes de carater técnico; nessa matriz, a formacéo
profissionalizante foi incluida na legislacéo. Surgiam no pais empresas de grande e médio porte,
seguindo o modelo de producdo em série.

Esta concepgdo de ensino demandava uma necessidade pratica de desenvolvimento da
nacdo para se legitimar. Seu carater econdmico e progressista demarcava um momento de
promocdo principalmente das infraestruturas do pais e sua cadeia produtiva. A educacao
tecnicista marca um periodo de desenvolvimento nacional, amparado por estas diretrizes
profissionalizantes como um projeto de educacao voltado ao setor da economia. Neste contexto,
a Historia como ciéncia humana, por definicdo, ndo é colocada em destaque nos ambitos
educacional e social. Dessa forma, o universo observado aponta que, aos olhos do Estado ou da
educacdo institucionalizada, sua importancia pode variar conforme determinados momentos
historicos.

De uma visdo mais humana e, assim, mais proximo da Historia como ciéncia, Jean

Carlos Cerqueira Pereira (2011, n.p.) afirma que:

Nas séries iniciais, a principio, a crianga ndo entende o sentido de histéria em seu

contexto de temporalidade, este tema esta inserido no curriculo escolar e deve ser

trabalhado para que entdo a criangca comece a construir esta nogéo de temporalidade.

Esta nogdo de temporalidade, abstrata e complexa, € propria de estgios mais proximos

da vida adulta, e mais dificil para estudantes de séries iniciais. Segundo Oliveira (1995, p. 263-
264), “[...] poucos historiadores interessam-se pelo processo de constru¢do do conhecimento
historico em criangas. Muitos sequer acreditam na possibilidade de a crianca aprender historia

nas séries iniciais”.
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Nota-se, segundo Oliveira, que ndo se destaca pelos historiadores a relevancia do
conteildo em si e nem o trabalho de se levar a disciplina em consideragdo no contexto escolar.
No entanto, em contribuicdes de outros autores, a relevancia do tema é demonstrada. Nas séries

Iniciais, segundo Cruz (2003, p. 2), é possivel perceber que:

Estudar Historia e Geografia na Educacdo Infantil e no Ensino Fundamental resulta
em uma grande contribuicdo social. O ensino da Historia e da Geografia pode dar ao
aluno subsidios para que ele compreenda, de forma mais ampla, a realidade na qual
esta inserido e nela interfira de maneira consciente e propositiva. Sendo assim, o
ensino de Histdria nas Séries Iniciais e Educacdo Infantil deve promover a reflexao e
cabe ao professor fazer com que esta reflexdo seja efetivada, ainda que de modo
timido.

A conjuntura atual da Historia frente ao curriculo escolar enfrenta embates. Sua incluséo
ou possivel exclusdo do programa letivo vem sendo discutida pelo Estado. No entanto, a
demanda pela Histdria deve ser vista como questdo intrinseca a sociedade brasileira, provedora
de cidadania e inclusdo (BRASIL, 1997). O conhecimento da Histdria configura espago para
construcdo de identidade e, neste sentido, a funcdo do professor é promover esta construgdo de
forma estimulante. A problematizacdo e analise critica da realidade social promove alunos e
professores como sujeitos produtores de historia e conhecimento no exercicio da cidadania.
Essa visdo busca direcionar os presentes estudantes, e em seu futuro como cidad&os, para que
possam desempenhar também papéis de trabalhadores e consumidores, sem se distanciar do
exercicio da cidadania, com carater humano e construtivo.

A Historia, sendo uma ciéncia multidisciplinar, abre um leque de possibilidades de
interacdo de conhecimentos. A interdisciplinaridade possibilitada enquanto matéria curricular
é bem-vinda. Kochhann (2007, p. 70) diz sobre a interdisciplinaridade em sala de aula: “[...] é
a possibilidade de elaboracéo de ideias harmonicamente equilibradas com as diversas areas do
conhecimento num processo de pensamento dialético alicergada na alteridade”.

Alteridade e dialogismo permeiam o estudo e ensino da Histdria. A exemplo desta forma
de se trabalhar os contetdos, torna-se possivel vislumbrar uma semelhante organizagéo
esquematica de trabalho em sala de aula, de forma menos expositiva e entdo mais interativa.

Fonseca, (2003, p. 89) diz que se deve pensar a disciplina de histéria como:

Fundamentalmente educativa, formativa, emancipadora e libertadora. (...) o professor
de historia, com sua maneira propria de ser, pensar, agir e ensinar, transforma seu
conjunto de complexos saberes em conhecimentos efetivamente ensinaveis, faz com
que o aluno ndo apenas compreenda, mas assimile, incorpore e reflita sobre esses
ensinamentos de variadas formas. E uma reinvengio permanente.

Caderno Intersaberes, Curitiba, v. 10, n. 25, p. 64-78, 2021 73



Henrique Daniel Gomes e Eduardo Santana Valli

Desta forma, percebe-se a construcao do saber histérico por meio da relagdo interativa
entre professor e aluno, 0 que torna esta pratica um ato politico, onde o fazer histérico € matuo
e consciente. Em tal meio, nota-se a importancia de o professor pesquisar e produzir
conhecimento, em oposicdo a ser apenas um executor de saberes previamente produzidos.

Freire (1996, p. 29) vai ao encontro do supracitado e destaca que:

N&do ha pesquisa sem ensino [...] Ensino porque busco, porque indaguei, porque
indago e me indago. Pesquiso para contratar, contratando, intervenho, intervindo
educo e me educo. Pesquiso para conhecer 0 que ainda ndo conhe¢o e comunicar ou
anunciar a novidade. Assim, salienta-se a importancia do professor ser também um
pesquisador e produtor do conhecimento e ndo apenas um mero executor de saberes
ja produzidos. Assim, o papel do professor, torna-se relevante no sentido de
possibilitar a transformacdo de um saber histérico em um saber compreensivel e
atuante para a compreensao do aluno.

O autor sugere que o docente, no processo didatico em sala de aula, assuma com 0s
alunos o perfil de pesquisador e adote uma abordagem filoséfica frente ao problema. Esta
postura assumida em relacdo ao processo de educagdo possibilita percepcdes mais apuradas
acerca das diferentes temporalidades e do fazer historico. Zamboni (1993, p. 7) diz que “a
historia de vida do aluno e suas relagdes sociais contribuem para situa-lo historicamente; em
sua percepcdo intelectual e social, para que seu desenvolvimento social e afetivo lhe
proporcionem o sentido de pertenca”. Assim, 0 ensino da Histdria tem uma fungdo importante
na construcdo da cidadania e do individuo. Essa histdria critica pode significar e ressignificar
os valores da sociedade e os espacos de cada individuo ou estudante. Segundo Florescano
(1997, p. 67), “a fungdo da historia ¢ dotar de identidade a diversidade de seres humanos que
formavam a tribo, 0 povo, a patria ou nagao”.

Logo, ainda que ndo exclusiva, uma das fungdes da Histdria é a de resgatar, enquanto

formadora da cidadania. Ja a escola, como considera Oria (2006, p. 134),

[...] responde pelo exercicio da cidadania e formag&o do cidaddo. Ela deve conduzir o
aluno a compreender quem ele é e quem somos, para onde vamos, o que fazemos,
mesmo que nem sempre nos identifiquemos ou até ndo apreciemos certos valores
histéricos, mas o importante é que se percebam referenciais para a construcao de nossa
identidade histérico-cultural.

Essas contribuigdes, aplicadas a educacdo, convergem para o desenvolvimento do
individuo de maneira global; e neste processo, que é o ato de educar, busca-se por esséncia a

evolugéo. Para Hegel (2008, p. 54),
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A evolucdo ndo é uma mera eclosdo inocente e sem conflito, como na vida organica,
mas trabalho arduo duro e ingrato contra si mesmo. Ademais, ela ndo é apenas o lado

formal da evolugdo em geral, mas a produgdo de um fim de conteildo determinado.
Assim, diversos autores corroboram na intencdo de perceber a Historia ndo somente
como ciéncia metddica, mas como ciéncia social aglutinadora de valores, desenvolvedora do
pensamento critico e ferramenta para a percepg¢do das identidades, da nocéo de pertenca e do
entendimento global do individuo na sociedade. Cronologia e narrativas historicas
contempladas principalmente pelo método expositivo de lecionar ndo perdem sua importancia,
mas, na visdo ampliada da Histdria conforme os autores acima sugerem, elas podem e devem

ser reformuladas em outras didaticas na busca de evolucéo integral do ser humano.

5 Metodologia

Para responder o problema de pesquisa e atingir 0s objetivos propostos neste estudo se
recorreu a uma pesquisa bibliogréafica. Para a realizacdo desta etapa, buscou-se, primeiramente,
por referéncias e estudos que contemplassem a sociedade contemporanea e a pds-modernidade,
temas discutidos por Bauman (2001), por exemplo. Esses assuntos foram inseridos nos termos
de buscas das pesquisas que serviram como aporte para este estudo, levando em consideracao
sua relevancia para a compreensao de como a Historia pode contribuir para a formagdo dos
sujeitos no contexto social atual.

Além disso, durante a pesquisa bibliografica, foram buscados temas multidisciplinares
como o utilitarismo, de Stuart Mill (2000) e a Interdisciplinaridade, abordada por Andréa
Kochhann (2007).

6 Resultados e consideracdes como possibilidades de discussao

O desenvolvimento deste artigo proporcionou uma observacao mais aprofundada sobre
0 universo estudado. Embasado em uma fundamentacdo teorica multidisciplinar, em virtude da
necessidade dada pelo problema de pesquisa, em seu desenvolvimento foram recorridos nao
somente a autores das areas de Historia e Pedagogia, mas também da Teoria da Comunicagéo,
Sociologia e até areas aparentemente mais distantes, como a Economia.

Neste momento, pondera-se sobre os desafios iniciais que foram propostos, de tentar
auxiliar na busca pela significacdo da disciplina de Histdria para o estudante. Entretanto,

destaca-se que todas as consideracdes trazidas sobre esse estudo ndo seguem um carater

Caderno Intersaberes, Curitiba, v. 10, n. 25, p. 64-78, 2021 75



Henrique Daniel Gomes e Eduardo Santana Valli

prescritivo, estanque ou normatizado, mas buscam apontar tensionamentos sobre o ensino da
Historia no espaco escolar.

A pesquisa bibliografica no campo da Histdria foi determinante, bem como o estudo da
pedagogia, seus métodos e didaticas em sala de aula. A pedagogia no Brasil, 0 método mutuo,
0 metodo tradicional, a filosofia, a economia, enfim, todas estas formas de saber foram
empregadas neste artigo.

Acredita-se que a aprendizagem se torna mais significativa quando a experiéncia
desperta o interesse do estudante. Para isso, € preciso que o professor foque na necessidade e
realidades dos alunos pensando alternativas de ensino que motivem para o ato de estudar,
observadas as caracteristicas do ambiente de aprendizagem.

O espaco escolar € um ambiente heterogéneo, diversificado por alunos e realidades

distintas. Neste espaco séo realizadas diferentes préaticas pedagogicas, conforme a intencao e
planejamento de cada professor. O planejamento de aula € um dos principais meios de
integracao, pois, quando este é pensado e refletido, resulta em uma acdo pedagogica critica e
transformadora; assim, tal pratica se torna significativa de forma integral.
Logo, € necessario um planejamento coerente, adequado e modificador, direcionando a relacéo
do professor com o aluno através do dialogo, pensamentos criticos e perguntas. Configura-se,
assim, uma relacdo construtiva para alunos e professores em um contexto de validacdo do
contetdo da Historia com a realidade atual.

Ao longo deste trabalho foi realizado um didlogo tedrico entre diferentes areas do
conhecimento, corroborando com a necessidade de se estudar a Historia também no método
classico, mas, principalmente, de forma a problematizar questdes, ndo sendo passivo quanto as
diferentes situagdes e contextos sociais.

A partir de todo esse processo, cabem as palavras de Foucault (2006, p. 180), quando
ressalta que “a partir do momento em que se comega a ndo poder mais pensar as coisas como
se pensa, a transformacdo se torna, ao mesmo tempo, muito urgente, muito dificil e, ainda assim,
possivel”. As consideracdes do autor traduzem o desafio enfrentado durante esta pesquisa, pois,
apos este processo, € possivel ver a disciplina, assim como as aulas de Histdria, de um modo
mais abrangente. Percebe-se que a Histdria também serve como um mecanismo disparador de
tensionamentos sobre assuntos sociais complexos, sensiveis e emergentes da

contemporaneidade.
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