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Resumo

Apesar dos avangos significativos produzidos por politicas pablicas relacionadas a incluséo, ainda séo grandes os
desafios a serem trabalhados para que uma educacdo inclusiva, plural e democrética se consolide em todos os
niveis de ensino formal do Brasil. Os principais obstaculos inerentes a efetivacdo da inclusdo na educagdo dizem
respeito a diversos tipos de barreiras que impedem a participagdo, a autonomia e o exercicio da cidadania dos
estudantes com deficiéncia. O ensino da Geografia, quando realizado sob uma perspectiva critica e reflexiva,
assume papel preponderante na formacdo de cidadaos conscientes e capazes de produzir um espago geogréafico
aberto a diversidade, ao didlogo e a valorizacdo das diferentes identidades socioculturais, tornando-se um
importante aliado para a educacdo inclusiva. Portanto, o presente ensaio tedrico tem por objetivos descrever os
marcos conceituais centrais relacionados & educagdo especial e inclusiva, identificar os principais obstaculos
existentes na conducdo de um sistema de ensino inclusivo na educagdo regular e, por fim, apresentar
perspectivas para a efetivacdo de uma politica educacional inclusiva e plural, com destaque para o ensino de
Geografia. Este artigo tem suporte dos métodos de pesquisa qualitativa e quantitativa, com base em pesquisa
bibliografica e documental, visto que pretende entender determinado fenémeno histdrico-social. Os resultados
evidenciam que a inclusdo no processo de ensino-aprendizagem se constitui a partir da valorizacdo da
diversidade, garantindo-se 0s instrumentos necessarios para que esse projeto de educacdo alcance de forma
equitativa todos os educandos e rompendo-se com o0 atual sistema de exclusdo e segregacdo presente nas
institui¢des escolares brasileiras.
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Abstract

Despite the significant advances produced by public policies related to inclusion, there are still great challenges
to be worked on for an inclusive, plural, and democratic education to be consolidated at all levels of formal
education in Brazil. The main obstacles to implement inclusion in education are related to different types of
barriers that hinder the participation, autonomy, and exercise of citizenship of students with disabilities. The
teaching of Geography, when done from a critical and reflective perspective, assumes a preponderant role in the
formation of conscious citizens, capable of producing a geographic space open to diversity, dialogue, and the
appreciation of different sociocultural identities, becoming an important ally for inclusive education. Therefore,
this article aims to describe the central conceptual frameworks related to special and inclusive education, identify
the main obstacles in conducting an inclusive education system in regular education, and, finally, present
perspectives on the implementation of an inclusive and plural educational policy, with emphasis on the teaching
of Geography. This article is supported by qualitative and quantitative research methods, based on
bibliographical and documental research, as it intends to understand a certain historical-social phenomenon. The
results show that inclusion in the teaching-learning process is based on the appreciation of diversity,
guaranteeing the necessary instruments for this education project to reach all students equitably, breaking with
the current exclusion system and segregation present in Brazilian school institutions.
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Resumen

A pesar de los importantes avances producidos por las politicas publicas relacionadas con la inclusion, ain restan
grandes desafios por trabajar para que se consolide una educacion inclusiva, plural y democratica en todos los
niveles de la educacion formal en Brasil. Los principales obstaculos vinculados a la realizacion de la inclusion en
la educacién estan relacionados con diferentes tipos de barreras que impiden la participacién, autonomia y
ejercicio de la ciudadania de los estudiantes con discapacidad. La ensefianza de la Geografia, cuando se realiza
desde una perspectiva critica y reflexiva, asume un papel preponderante en la formacién de ciudadanos
conscientes, capaces de producir un espacio geografico abierto a la diversidad, el didlogo y la valoracion de las
diferentes identidades socioculturales, convirtiéndose en un importante aliado para la educacién inclusiva. Por
tanto, este articulo tiene como objetivos describir los marcos conceptuales centrales relacionados con la
educacion especial e inclusiva, identificar los principales obstaculos en la conduccion de un sistema educativo
inclusivo en la educacion regular y, finalmente, presentar perspectivas para la implementacion de una politica
educativa inclusiva y plural, con énfasis en la ensefianza de la Geografia. Este articulo se sustenta en métodos de
investigacién cualitativos y cuantitativos, basados en la investigacion bibliografica y documental, ya que
pretende comprender un determinado fendmeno histérico-social. Los resultados demuestran que la inclusion en
el proceso de ensefianza-aprendizaje se hace efectiva en la valoracion de la diversidad, con la garantia de los
instrumentos necesarios para que este proyecto educativo llegue a todos los estudiantes de manera equitativa y
con la ruptura con el actual sistema de exclusién y segregacion presente en las instituciones escolares brasilefias.

Palabras-clave: discapacidad; educacién inclusiva; escolaridad regular; geografia.
1 Introducéao

Toda sociedade que tenha como propoésito ser considerada sustentavel deve,
necessariamente, ser inclusiva. A inclusdo é um pré-requisito para uma educacao moldada por
uma democracia que tenha como pilares a integridade, a justica e a igualdade, capaz de
remover barreiras a partir do principio de que “todo estudante importa, e importa igualmente”,
independentemente de suas caracteristicas e vivéncias (UNESCO, 2020).

Desde a década de 1990, varios avangos relacionados a educacao inclusiva tém sido
observados no Brasil, quando as pessoas com deficiéncia passaram a ser as protagonistas de
movimentos relacionados a construcdo desse longo processo historico. Entretanto, apesar de
todo um conjunto de leis e normativas assegurando a inclusdo, ainda ha um longo caminho a
ser percorrido pela sociedade brasileira no que diz respeito a garantia de igualdade no acesso a
um contexto educacional inclusivo, plural e democratico aos educandos em todos os niveis da
educacao formal. Ademais, esses obstaculos séo agravados quando se trata, especificamente,
dos estudantes com deficiéncia, mas ndo somente, visto que toda a comunidade escolar,
inclusive os profissionais docentes e a gestdo pedagodgica, impactam e sdo impactados pelo
sistema de excluséo e segregacéo que vigora na sociedade atual.

Os principais problemas de acessibilidade, com os quais se deparam os estudantes com
deficiéncia inseridos no ensino regular, estdo relacionados a barreiras arquiteténicas,

urbanisticas, nos transportes, nas comunicacdes e informacgfes, tecnoldgicas (suportes
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especificos) e, ndo menos importante, a dificuldade de utilizacdo de préaticas pedagdgicas e
curriculares inclusivas, consequéncia também das barreiras atitudinais, podendo essas ser
consideradas a causa das demais. Nesse sentido, o presente artigo promove a seguinte
reflexdo: quais tém sido os principais desafios e perspectivas para a inclusdo e uma efetiva
democratizacdo do ensino da geografia aos estudantes com deficiéncia inseridos no contexto
do ensino regular da educacao basica?

Para tanto, tracaram-se como objetivos dessa pesquisa: a) a descri¢cdo dos principais
conceitos sobre a educacao especial e inclusiva, as pessoas com deficiéncia, a acessibilidade,
bem como as metodologias adotadas no ensino da geografia na educacdo bésica; b) a
identificacdo dos principais desafios enfrentados pelos sujeitos que compdem o0 processo de
ensino-aprendizagem no tocante a inclusdo dos estudantes com deficiéncia no ensino regular
e; C) a apresentacdo de perspectivas para a efetivagdo de uma educacdo inclusiva, plural e
democratica no ensino de geografia, considerando os estudantes com deficiéncia inseridos nas
salas de aula regulares.

O tema abordado nesse estudo se mostra de grande relevancia a sociedade uma vez
que, ao proporcionar uma reflexdo sobre o panorama atual da educacéo inclusiva no contexto
do ensino regular, pode fornecer os subsidios necessarios para uma nova concep¢ao de ensino
democratico, superando-se, gradativamente, esse abismo existente entre a educacgéo especial e
0 ensino regular. A educacdo inclusiva ndo se limita a insercdo de um estudante com
deficiéncia em uma sala de aula de ensino regular, sem que sejam ofertadas a esse sujeito (e
aos profissionais docentes e a equipe pedagogica) as condi¢bes necessarias para a efetivacédo
de um processo de ensino-aprendizagem sem discriminacdo ou segregacdo, baseada na
aceitacdo da diversidade.

No que tange a revisao teorica, buscou-se mapear a producdo académica e cientifica
sobre o tema pesquisado, identificando determinados autores e suas concepgdes, com
destaque, sobretudo, em estudos publicados em revistas cientificas e periddicos, além da
utilizacdo de algumas obras que tratam, especificamente, da temética da inclusdo na educacao
e no ensino da geografia, conferindo maior credibilidade a esta pesquisa. Da mesma forma, a
pesquisa documental, com destaque aos dados estatisticos gerados por Orgéos
governamentais, se mostrou de grande importancia para subsidiar as producfes académico-
cientificas que compdem este artigo.

Este trabalho divide-se em quatro subsecfes: abordagem sobre a construcdo de uma
politica nacional inclusiva; descricdo dos marcos conceituais sobre educagdo especial e
inclusiva, deficiéncia, acessibilidade e metodologias adotadas no ensino de Geografia;
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principais desafios para o processo de ensino-aprendizagem inclusivo; e perspectivas para a
efetivacdo de um modelo educacional inclusivo, com o exemplo de atividade pratica de

metodologia inclusiva atraves da experiéncia do portfolio no ensino de Geografia.

2 Metodologia

Quanto aos recursos metodoldgicos, esta pesquisa teve o suporte dos métodos de
pesquisa qualitativa e quantitativa, uma vez que pretendeu entender determinado fenémeno
social, tendo como preocupacao basica promover a reflexao acerca dos desafios e perspectivas
da educacdo inclusiva e democratica em geografia destinada a estudantes com deficiéncia
inseridos no ensino regular da educacgéo bésica brasileira.

Com relacdo aos instrumentos e técnicas de coleta e analise de dados, foram
priorizadas a pesquisa documental em sites governamentais e a pesquisa bibliografica, com
destaque para estudos recentes realizados nas &areas de Educacdo, Educacdo Inclusiva,
Geografia e Pedagogia.

A maior parte dos pesquisadores qualitativos costuma iniciar com questdes ou focos
de interesse mais abrangentes, geralmente partindo do conhecimento empirico, 0s quais vao
se tornando mais especificos a medida que transcorre o processo investigatdrio, culminando
em teorias e resultados cientificos. Salienta-se, igualmente, que, na pesquisa qualitativa, 0
processo de coleta de dados ocorre concomitante com a sua analise, em um cenario oposto ao
direcionamento a pesquisa quantitativa, na qual os dados sdo coletados primeiramente e
analisados em um momento posterior. Em sintese, na pesquisa qualitativa, estas duas etapas
ndo podem ser separadas, uma vez que O processo deve ser interativo e integrado
(ZANELLA, 2011).

3 A efetivacdo de uma politica educacional nacional inclusiva: na teoria e na pratica

Acompanhando a evolucgédo da discussao internacional da tematica acerca da educacao
especial, bem como a construcdo de documentos norteadores de alcance global, a exemplo da
Declaragédo de Jomtien (1990), da Declaracdo de Salamanca (1994) e da Convencdo da
Guatemala (1999), o Brasil apresentou alguns avangos significativos (embora posteriores a
esses marcos mundiais) no que concerne a elaboracdo de um conjunto de leis, diretrizes e
normativas para uma orientacdo educacional acessivel, inclusiva e democréatica
(FERNANDES, 2013).
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Wuo et al. (2017) esclarecem que foi a partir dos anos 2000 que o Brasil mostrou
avancos significativos no que diz respeito as politicas educacionais inclusivas, ao criar leis e
editar normativas sobre essa tematica, demonstrando que as conquistas relacionadas a uma

educacdo inclusiva sdo recentes e ainda se encontram em fase de construcéo:

Foi a partir das Diretrizes Nacionais que se afirmou a perspectiva inclusiva adotada
pelas politicas de Educacgéo Especial no Brasil, destacando-se: Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008); Decreto N°
6.571/2008 — [...] Atendimento Educacional Especializado; Convengdo sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia/lONU - Ratificada pelo Decreto N°
6.949/2009; Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado
na Educacdo Bésica - Modalidade Educacdo Especial, Resolucdo - N° 4 CNE/CEB
2009, e a Lei N° 13.146, de 6 de julho de 2015, a lei brasileira de incluséo da pessoa
com deficiéncia (estatuto da pessoa com deficiéncia) que entrou em vigor em janeiro
de 2016 (WUO et al., 2017, p. 43).

Dados divulgados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (BRASIL, 2018) permitem evidenciar que as politicas publicas visando a efetivagédo
da educacao especial, sobretudo a partir da década de 1990, se mostraram muito eficientes ao
possibilitar a expansdo da cobertura da educacao para pessoas com deficiéncia na educacédo
basica. Em uma comparacdo entre os anos de 1996 e 2017, houve um aumento de
aproximadamente 430% no numero de matriculas do ensino especial, com destaque para as
classes regulares em detrimento das exclusivas ou especiais. Para fins de exemplificacéo,
enquanto em 1996 foram computadas 201.142 matriculas no ensino especial, em 2017, este
namero alcangou 1.066.446 matriculas. Da mesma forma, em 2008, o nimero de matriculas
de estudantes com deficiéncia em classes regulares superou aquele observado em classes
especiais ou exclusivas (BRASIL, 2018).

Magalhées (2020) frisa que o crescimento de matriculas de estudantes com deficiéncia
nos sistemas de ensino regulares, sobretudo a partir dos anos 2000, é resultado dos
movimentos sociais e politicos para a garantia e fortalecimento dos principios da educacao
inclusiva, que vém sendo discutidos desde a década de 1990.

Apesar das conquistas observadas na legislacdo nacional, os dados oficiais sobre a
inclusdo demonstram um panorama muito aquém do desejado (MELETTI, 2014). De um
universo de 24,6 milhdes de brasileiros com deficiéncia, apenas 4 milhes se encontram
matriculados em escolas de ensino regular. No ensino superior, repete-se 0 mesmo padréo:
apesar de representarem 6,2% da populagdo brasileira, as pessoas com deficiéncia somam

apenas 0,52% do total de matriculados em cursos de graduagdo (BRASIL, 2012).
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Diante dos dados oficiais supramencionados, é razoavel inferir que progressos se
fizeram (e se fazem) sentir, embora de forma lenta, na efetivacdo das politicas publicas de
inclusdo na educacdo brasileira. No entanto, Meletti (2014) reconhece a enorme discrepancia
entre 0 que a legislacdo estabelece e os avancos tangiveis no cenario educacional do pais,
quando se trata de efetivar as politicas de inclusdo das pessoas com deficiéncia nas escolas de
ensino regular.

Conforme evidenciado por Fernandes (2013), embora a inclusdo escolar contemple
uma pluralidade de sujeitos marginalizados em decorréncia de suas diferencas étnico-raciais,
de género, de orientacdo sexual, geralmente reforcadas por uma situacdo de classe, o grupo
que tem motivado maior resisténcia e inseguranca por parte dos docentes e equipe pedagdgica
sdo o0s estudantes com deficiéncia, acompanhando um contexto histérico de barreiras,
exclusdo e segregacdo que, em grande medida, insiste em permanecer arraigado no Brasil em
pleno século XXI.

Os direitos estabelecidos pela legislacdo brasileira com relagdo a educacédo inclusiva
ndo se traduzem, necessariamente, em avangos nos ambientes onde esse processo deve ser
efetivado: as instituicdes escolares. Além das barreiras fisicas e instrumentais, 0s estudantes
com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidade/superdotacao
enfrentam também as barreiras atitudinais, sobretudo as relacGes de estigma, por parte da
prépria comunidade escolar, o que leva esses sujeitos ao distanciamento e isolamento do
grupo em que estdo inseridos. Evidencia-se, portanto, o estabelecimento de novas formas de
exclusdo dentro de uma dinamica de suposta inclusdo (WUO et al., 2017). Nessa perspectiva,
cabe esclarecer que todas as pessoas com deficiéncia apresentam determinadas necessidades
especiais, mas o contrario ndo é verdadeiro, ou seja, nem todas as pessoas com necessidades

especiais possuem alguma deficiéncia.

4 Educacao, pessoas com deficiéncia e inclusdo: marcos conceituais centrais

As novas exigéncias sociais refletem o desafio de abarcar uma complexidade humana
que emergiu de forma expressiva, em todas as instituicdes da sociedade. Diante desse novo
cenario, constata-se a necessidade de valorizar as multiplas formas de aprender, os diferentes
espacos de construcdo do conhecimento, as condi¢cbes com as quais cada sujeito lida com as
diversas formas de aprendizagens e saberes. E, assim, a acdo pedagdgica deve direcionar a

escola e, por conseguinte, a propria sociedade, a uma interacdo que tenha como propdsito a
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aceitacdo do outro, respeitando a diversidade e promovendo a convivéncia (LIMA;
ZANLORENZI; PINHEIRO, 2012).

A partir de um diagnostico reflexivo sobre o processo historico-social da inclusao, é
possivel planejar e executar politicas e programas que possam romper com a dicotomia
existente entre a educacdo especial e o ensino regular, considerando-se a proposta de um
sistema educacional inclusivo, democratico e aberto a diversidade. Para tanto, denota-se a
importancia de revisar alguns dos principais marcos conceituais, abordando a educacéo
especial e inclusiva, as pessoas com deficiéncia, a acessibilidade e as barreiras, bem como as

principais metodologias adotadas no ensino da geografia na educacao basica.

4.1 Uma abordagem sobre a educacgéo especial, a integracdo e a inclusao

A educacdo especial ja assumiu diferentes formas, a exemplo da segregacdo, da
integracdo e, no estagio atual, da inclusdo, todas com significados distintos, especialmente
porque cada uma delas atuou (ou atua) de forma diferente no processo de ensino-
aprendizagem dos discentes com necessidades educacionais especiais (NEEs). O termo
inclusdo reflete o progresso da educacdo especial, uma vez que, diferentemente das
nomenclaturas anteriores, ndo é mais o estudante que deve se adaptar a “normalidade” da
escola regular, mas € ela que, inserida em um contexto democratico e plural, consciente de
sua funcdo politica e social, deve encontrar 0s mecanismos para atender a esses sujeitos,
tornando-se, portanto, um espaco inclusivo (WUO et al., 2017).

Apos a promulgagdo da Constituicdo Federal de 1988, o significado de “integra¢ao”
relacionado a educacgdo especial ganhou destaque no Brasil, por meio do qual se propunha a
reabilitagdo individual da pessoa com deficiéncia, a fim de que se pudesse inclui-la em um
tipo de padriio tido como “normal” e, por conseguinte, integra-la as politicas publicas.
Posteriormente, a perspectiva da “inclusdo” demoliu esse conceito, que retirava da sociedade
a responsabilidade dos desafios enfrentados pelas pessoas com deficiéncia, colocando nas
méaos desses sujeitos 0 alcance dos progressos esperados por essa mesma sociedade ou, caso
contrario, de seu fracasso como cidaddos. A partir da perspectiva da inclusao, verifica-se que,
independentemente de suas limitagdes, as pessoas devem ter condi¢bes adequadas de
acessibilidade, em todas as etapas de suas vidas, garantindo-lhes o acesso e a participacédo
efetiva na sociedade (VELTRONE, 2011).

Na integracéo, Fernandes (2013) argumenta que a diferenciagéo reforca a acomodacéo

dos sistemas educativos, ndo cabendo a escola modificar sua estrutura organizacional e
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praticas pedagdgicas, mas sim unicamente ao aluno desenvolver suas aptiddes e habilidades,
as quais irdo determinar a sua capacidade de se adaptar as exigéncias da escola. Nas situacfes
de integracdo escolar, nem todos os alunos com deficiéncia cabem no ensino regular. Logo,
para estes casos sdo indicados: a individualizacdo dos programas escolares, curriculos
adaptados, avaliacOes especiais e a reducdo dos objetivos educacionais para compensar as
dificuldades de aprendizagem.

Apesar das incertezas e questionamentos que permeiam a inclusdo educacional na
atualidade, Lima, Zanlorenzi e Pinheiro (2012) esclarecem que esse ndo pode ser considerado
um processo repentino, uma vez que a inclusao resulta de um longo processo historico, que ja
assistiu a diferentes tipos de tratamentos e formas de lidar com as diferengas, de acordo com o
contexto de cada sociedade e no decurso da histéria. A escola, ainda presa a um
conservadorismo educacional, € que estd caminhando lentamente diante das transformacdes
sociais contemporaneas.

O termo inclusé&o, por sua vez, esta relacionado ao reconhecimento e a valorizacao da
diversidade na vida em sociedade, assegurando 0 acesso de todas as pessoas as oportunidades
de convivio social, enquanto sujeitos de possibilidades, fazendo com que lhes sejam
garantidos os direitos de exercicio pleno e equitativo da cidadania e autonomia. Para tanto, no
Brasil, sdo adotadas politicas publicas de promoc&o e respeito a dignidade da pessoa humana,
ja garantida pela Constituicdo Federal, em seu artigo 5° que estabelece o principio da
igualdade de direitos a todos os cidaddos, prevendo o tratamento idéntico (CARVALHO;
HABOWSKI; CONTE, 2012).

De acordo com Wuo et al. (2017), a educacdo inclusiva deve se preocupar com 0
acesso, a permanéncia e o processo de aprendizagem dos estudantes com NEE, priorizando a

integracdo e transversalidade ao sistema regular de ensino:

Em se tratando de educacdo inclusiva € possivel observar que toda a comunidade
escolar, tal como os professores, gestores, demais funcionérios e familiares, devem
estar envolvidos com um objetivo em comum: incluir os alunos com NEE no ensino
regular, oferecendo-os uma educacdo de qualidade e assegurando sua matricula,
permanéncia, participacdo e aprendizagem durante o processo de escolarizagdo
(WUO etal., 2017, p. 52).
A educacéo inclusiva colabora ou produz muitas dimensdes, entre as quais: a) social: a
funcdo educativa, relacionada com o respeito a diversidade, promove meios para que haja a
insercdo de todos os individuos na sociedade, independentemente das diferencas culturais,

sociais, etnicas, religiosas, de raca, de género e outros; b) profissional: a inclusdo escolar ndo
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deve ser vista apenas como uma forma de “socializar” os individuos portadores de
necessidades especiais, mas deve pensar em praticas pedagogicas que viabilizem a apreensdo
dos conhecimentos especificos e académicos a todos os educandos, tornando-se um
instrumento essencial para o desempenho profissional; ¢) individual: corresponde ao que a
educacdo representa na vida no individuo incluso, independente do que a sociedade
estabeleceu como padrdo de importancia; d) cognitiva: relacionada a capacidade de aprender
que todos os individuos possuem, uns com mais facilidade, outros com mais dificuldade
(LIMA; ZANLORENZI; PINHEIRO, 2012).

No processo de inclusdo, potencializa-se o papel do meio social no enfrentamento dos
desafios impostos pelas deficiéncias e outros quadros, visto que as criangas e 0S jovens estdo
em processo de conscientizacdo acerca de suas diferencas, dificuldades e possibilidades, ndo
estando suficientemente maduros para o enfrentamento do preconceito e da discriminacédo de
que séo alvos. A inclusédo, portanto, demanda um movimento de dupla via, na qual sociedade
e sujeito com deficiéncia empreendem esforcos, concepcdes e agdes conjuntas para assegurar

a garantia da igualdade de oportunidades e condicdes sociais (FERNANDES, 2013).

4.2 A legislacao e as conquistas das pessoas com deficiéncia para uma educacao inclusiva

A Lei n° 13.146/2015, que instituiu a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), representou uma conquista a sociedade, ao
assegurar e promover, em condi¢fes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades
fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e autonomia. Essa lei
redefiniu o conceito de pessoa com deficiéncia, trazendo progressos, reconhecendo a
deficiéncia como um aspecto relacionado a acessibilidade, que deve ser proporcionada pela
sociedade, assegurando a esses sujeitos a equidade no exercicio de sua cidadania, nas mesmas
condicdes das pessoas sem deficiéncia.

Nesse sentido, a referida lei, em seu artigo 2°, considera pessoa com deficiéncia aquela
que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o
qual, em interagdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacéo plena e efetiva
na sociedade em igualdade de condigdes com as demais pessoas (BRASIL, 2015). Com a
finalidade de definicdo de politicas publicas, o Decreto Federal 5.296/2004, em seu artigo 4°,
classificou os tipos de deficiéncia em fisica, auditiva, visual, mental e maltipla (BRASIL,
2004).
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Da mesma forma, a Lei n° 13.146/2015 considera a acessibilidade como a
possibilidade e condicdo de alcance para utilizagdo, com seguranca e autonomia, de espagos,
mobiliarios, equipamentos urbanos, edificacGes, transportes, informacdo e comunicacéo,
inclusive seus sistemas e tecnologias, bem como de outros servicos e instalacdes abertos ao
publico, de uso publico ou privados de uso coletivo, tanto na zona urbana quanto na rural, por
pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida (BRASIL, 2015).

Convem ainda destacar a conceituacdo de barreiras pela referida lei, denominando-as
por qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que limite ou impeca a
participagdo social da pessoa, bem como o0 gozo, a fruicdo e o exercicio de seus direitos a
acessibilidade, a liberdade de movimento e de expressdo, a comunica¢do, a0 acesso a
informacdo, a compreensdo, a circulacdo com seguranca, entre outros. As barreiras sdo
classificadas em: urbanisticas, arquitetbnicas, nos transportes, nas comunicacfes e
informacdes, tecnolodgicas e atitudinais.

E por meio da interacio social, que integra as ideias, crencas e representacdes sobre os
diferentes fatos, que a humanidade produz a sua existéncia material e se relaciona com outras
sociedades nesse processo, geralmente determinado pelas relacbes de poder. Nesse sentido, a
concepgdo da situacdo da deficiéncia é também determinada por essas relagcdes de poder,
estabelecidas pelas classes dominantes que, por sua vez, definem conceitos e contetdos que
devem ser apropriados pelo sistema educacional das geracdes. No decorrer da historia, a
potencialidade humana para o trabalho (fisico e intelectual) em cada sociedade sera o critério
determinante para julgar se o sujeito é “normal” ou “deficiente” no interior das relaces
daquele grupo (FERNANDES, 2013).

Historicamente, os sistemas escolares foram organizados a partir de uma visdo que
dividiu os alunos em normais e deficientes, as modalidades de ensino em regular e especial,
os professores em especialistas de acordo com determinada manifestacdo de diferencas. No
entanto, as mudancas sociais e a prépria legislacdo tém favorecido o acesso de estudantes com
necessidades educacionais especiais ao ensino regular, sobretudo daqueles com deficiéncia,
motivo pelo qual os propositos educacionais devem estar voltados a uma inclusdo com
responsabilidade, viabilizando aprendizagens de acordo com as necessidades reais
apresentadas (LIMA; ZANLORENZI; PINHEIRO, 2012).

4.3 0O ensino da Geografia na educacgéo basica: desafios metodoldgicos para a inclusao
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O ensino de Geografia reflete a sua importancia para a sociedade a partir do momento
em que permite uma leitura critica e reflexiva do espaco geogréfico. Para além da oferta do
conhecimento historicamente instituido, verifica-se a necessidade de refletir sobre o processo
de ensino-aprendizagem vigente, considerando os sentidos de orientacdo e localizacdo
espacial com base nas experiéncias singulares da diversidade de estudantes, valorizando seus
conhecimentos prévios, expectativas, necessidades e potencialidades (VIEIRA; FERRAZ,
2015). Geraldi (2015, p. 101) reconhece que “ndo admitir a variedade em nome da
uniformidade é tratar de forma igual questdes diferentes ¢ sujeitos diferentes”, frustrando
quaisquer tentativas de uma educacéo inclusiva.

Desde o século XVI, a metodologia aplicada a Geografia escolar se baseava,
principalmente, na mnemonica, por meio da qual os professores transmitiam aos alunos
conceitos e nomenclaturas, que deveriam ser memorizados a fim de que obtivessem éxito nas
avaliacdes. Os contetdos eram tratados isoladamente, desconectados da realidade dos
estudantes e de sua sociedade. No entanto, as transformacbes ocorridas no mundo,
especialmente, a partir da década de 1960, com as revolucbes nas areas da ciéncia, tecnologia
e meios de comunicacdo, o ensino da Geografia passou a demandar novas linguagens e
técnicas para a vida em sociedade, com a discussdo de novas propostas tedrico-
metodoldgicas, em consonancia com tais mudancas (BALISKI, 2016).

Almeida e Passini (1991 apud MELLO, 2016) descrevem a linguagem como o sistema
de signos que tem como objetivo mediar a comunicacdo entre 0s sujeitos, podendo ser
percebida por diversos 6rgdos dos sentidos humanos, o que permite diferenciar uma
linguagem visual, uma linguagem auditiva, uma linguagem tatil, entre outras. O ensino da
Geografia tem como proposta desenvolver a leitura critica do espago geografico, que esta em
constante transformacdo, motivo pelo qual se faz necessario incentivar o estudante a formar
uma consciéncia espacial para a pratica da cidadania.

Com relacdo as metodologias de ensino-aprendizagem adotadas atualmente em sala de
aula, Lorenzo (2015) afirma que uma pratica recorrente e persistente € a da transmissao de
contetdos e conhecimento pelos professores, enquanto ao estudante cabe a recepcao passiva e
acritica dos conteudos que, ndo raro, se mostram desconectados entre si e distantes dos
saberes e especificidades locais, sendo incapazes de situar o estudante no espaco geografico
no qual ele se insere.

Destaca-se a posicdo de Freire (2015), que reconhece que uma das grandes
caracteristicas da educacdo brasileira € a de enfatizar as posi¢6es ingénuas, distanciando-se de
posicdes mais questionadoras, inquietas e criadoras. Essa postura ingénua da educacao
Caderno Intersaberes, Curitiba, v. 11, n. 35, p. 56-81, 2022 66



Desafios e perspectivas da educacdo inclusiva em Geografia no Ensino regular brasileiro

mantém o povo na passividade; ele deve absorver apenas o conhecimento memorizado, 0 que
afasta a sociedade da experiéncia do dialogo, da investigacdo e da pesquisa, que, por sua vez,
estdo relacionadas a criticidade e a construcdo de uma mentalidade democratica e
participativa, condicdo necessaria para a formacdo de uma sociedade inclusiva, autbnoma e
autodeterminada. Uma educacdo dialogal e ativa pode conduzir a sociedade a uma
transitividade critica, voltada para a responsabilidade social e politica, caracterizando-se pela
profundidade na interpretacdo dos problemas.

No cotidiano das aulas de Geografia, insiste-se em manter uma abordagem tradicional
do ensino, com a supervalorizacdo de dados quantitativos e o estudo de terminologias sem a
adequada aplicacdo a realidade dos estudantes. Esse tipo de metodologia ndo considera 0s
alunos em suas especificidades, fazendo com que tenham que se adaptar a um método Unico,
0 que, na pratica, ndo acontece. Ao conduzir as aulas nesse formato, o docente ndo coloca em
prética o disposto no art. 59 da LDB (2013), que assegura aos educandos com NEEs a oferta
de curriculos e recursos educativos especificos, respeitando as suas necessidades e
dificuldades e valorizando sua forma de agir, pensar, aprender e de solucionar problemas
(ALMEIDA; ROCHA; PEIXOTO, 2013).

Pletsch (2009), nesse sentido, reitera que a formacdo de docentes e demais agentes
educacionais no Brasil ainda se pauta em um modelo tradicional, incapaz de atender as
reivindicacdes em favor da educacdo inclusiva. De modo geral, as licenciaturas ndo tém
passado por um processo de reestruturacao, para desempenharem a funcéo de formar docentes
abertos a lidarem com a heterogeneidade gerada pelas politicas publicas inclusivas. Ou seja,
se avancos tém sido observados na legislacdo e politicas publicas relacionadas a incluséo, o
mesmo ndo ocorre com o processo de formacgao dos professores, representando um dos fatores
da inclusdo precarizada.

Apesar de alguns avancos significativos com relacdo as novas metodologias para o
ensino da Geografia, Baliski (2016) constata que o sistema educacional nacional utiliza uma
abordagem tradicional, com forte dependéncia do livro didatico (sublinhe-se, ainda, que esse
recurso pedagdgico também pode ser portador de ideologias), bem como um ensino
desvinculado da realidade dos estudantes e de suas necessidades individuais e coletivas locais.
Né&o se trata de ignorar o conjunto de saberes cientificos construidos ao longo do percurso
historico da geografia, mas o livro didatico ndo pode se tornar o Unico meio de se trabalhar os

conteddos dessa ciéncia dindmica e complexa.
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Todos os individuos aprendem quando Ihes sdo dadas oportunidades e condicdes.
[...] O educando precisa ser avaliado com base em seu proprio ponto de partida e até
onde ja conseguiu chegar. O surgimento de uma educagdo inclusiva implica uma
flexibilidade pedagogica e curricular no sentido de modificar atitudes tradicionais e
romper preconceitos. Para tanto, faz-se necessario criar ambientes acolhedores para
que as diferencas individuais ndo se tornem motivos de qualquer tipo de
discriminacéo que redunde na desigualdade de direitos e de oportunidades (LIMA,;
ZANLORENZI; PINHEIRO, 2012, p. 122).

Diferentemente do que estabelece o método tradicional de ensino, que considera o
estudante como “tabula rasa”, sem qualquer contribuicdo com o seu préprio processo de
aprendizagem, esse sujeito também carrega consigo uma base de conhecimentos, relacionados
ao seu espaco de vivéncia, carregados de sentidos e significados. Cabe ao professor identificar
esses conhecimentos prévios trazidos pelos estudantes para que, entdo, seja possivel
estabelecer conexdes entre a realidade desses sujeitos e 0s conceitos relacionados a Geografia,
a fim de que esse processo crie oportunidades de novas aprendizagens significativas
(FREITAS; SALVI, 2007).

Na visdo de Cavalcanti (1998), o conhecimento geogréafico assume grande relevancia
no processo de ensino escolar, dado que promove a formacdo de sujeitos atuantes na vida
social, possibilitando aos mesmos refletirem sobre o seu papel na sociedade e na construgédo
do espaco geografico. Nesse sentido, os educadores devem trabalhar com 0s recursos
disponiveis para que seja produzida uma educacdo critica e reflexiva, capaz de tornar os
sujeitos mais esclarecidos e emancipados, produzindo uma pratica que valorize as identidades

e diferencas na escola e na sociedade.

5 Desafios no ensino de Geografia para a incluséo dos estudantes com deficiéncia

De acordo com o Relatério de Monitoramento Global da Educacdo (UNESCO, 2020),
fatores sociais, econémicos e culturais podem favorecer ou impedir avancos na equidade e
inclusdo na educacdo. Muitos obstaculos ainda se colocam no caminho desse propdsito, a
exemplo da discriminacdo, de estereétipos e da alienacdo, que se encontram no cerne da
exclusdo. Esse fendmeno social da exclusdo se reflete nos curriculos, em objetivos de
aprendizagem irrelevantes, em estereotipos em livros didaticos, na discriminagdo da alocacdo
de recursos e avaliacdo, na toleréncia a violéncia e ao bullying, e na negligéncia das
necessidades das pessoas com deficiéncia.

Conforme demonstrado por Rosa e Papi (2017), apesar da existéncia de importantes
politicas e normativas que versam sobre a inclusdo escolar no Brasil, muitos desafios séo

enfrentados cotidianamente pelos professores da educacdo bésica quando se trata da
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efetivacdo de préticas na educacdo inclusiva. De modo geral, evidencia-se a fragilidade na
formagéo docente para atuar com os alunos diagnosticados com alguma deficiéncia ou
necessidade educacional especial, ndo proporcionando a seguranga necessaria para que se
possa trabalhar com as especificidades desses alunos.

A transferéncia de alunos com NEES, que se encontravam em classes especiais, as
classes regulares, defronta-se com sérios problemas no que diz respeito a inclusdo: conflitos
na interacdo e aceitacdo por parte de docentes e outros estudantes, bem como uma formacao
docente baseada no modelo tradicional, inadequada para suprir as reivindicacdes em favor da
educacao inclusiva. A inclusdo forcada, sem a qualificacdo minima necesséaria de docentes e
da equipe pedagdgica, associada a barreiras atitudinais, promove a exclusdo dos sujeitos com
NEEs do processo de ensino-aprendizagem. Ademais, ndo ocorrendo a efetiva inclusdo, a
responsabilidade pela educacdo desses sujeitos fica somente a cargo dos chamados
professores auxiliares ou profissionais de Atendimento Educacional Especializado - AEE que,
em geral, ndo possuem o dominio de todas as areas do conhecimento da grade curricular
(ALMEIDA; ROCHA; PEIXOTO, 2013).

Almeida, Rocha e Peixoto (2013) ainda ressaltam que se, por um lado, o professor da
classe regular ndo possui qualificagdo minima necessaria (e, em certas situacfes, empatia)
para promover a inclusdo de estudantes com NEEs, por outro lado, grande parte dos
profissionais AEE ndo possuem conhecimento sobre todas as disciplinas ministradas pelos
professores regulares. Nesse sentido, 0 processo de ensino-aprendizagem fica comprometido,
especialmente quando se utilizam métodos e praticas tradicionais, baseadas em textos e no
livro didatico, ou seja, préticas cotidianas e metodologias de ensino que nao levam em conta a
diversidade de sujeitos que integram a sala de aula.

Com relacdo a formacdo docente, grande parte das instituices de ensino superior
oferta cursos que inserem na sociedade professores qualificados para atuarem em salas de aula
regulares, sendo raras aquelas que proporcionam a interacdo permanente das disciplinas com a
educacéo especial. Uma fracdo consideravel dessas instituices se limita a ofertar disciplinas
especificas sobre a inclusdo e a educacdo especial, ndo existindo qualquer conexdo dessa
modalidade de ensino com as demais disciplinas da grade curricular da graduagdo (MELO;
SAMPAIOQ, 2007).

Corroborando com os demais autores, Verri e Endlich (2009) observam que, entre as
principais dificuldades encontradas por professores e alunos no processo de ensino-
aprendizagem, estd aquela relativa a dificuldade de contextualizar os conceitos teorico-

cientificos a realidade experienciada pelos estudantes. Em Geografia, essa realidade ndo €
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diferente, uma vez que na educacdo basica brasileira ainda prevalece o modelo tradicional de
ensino, por meio do qual o professor se encaixa na condigdo de mero transmissor dos
conteddos do livro didatico, enquanto ao aluno cabe a tarefa acritica de absorver o
conhecimento, pautado em uma estrutura hierarquica verticalizada do ensino.

Pletsch (2009), por seu turno, defende que o atual e maior desafio relacionado a
formagé&o inicial de professores reside na producdo de conhecimentos que possam despertar
novas atitudes, permitindo a compreensdo e reflexdo critica sobre o papel do ensino-
aprendizagem com foco na diversidade. Para tanto, o professor deve ser capaz de desenvolver
estratégias de ensino e reestruturar conteddos e atividades, a fim de que esses resultados
alcancem, de forma equitativa, todos os estudantes, sejam estes com NEEs ou néo,
diminuindo, assim, a segregacao, a evasao e o fracasso escolar.

No entendimento de Fernandes (2013), o principal desafio da educacdo inclusiva
reside na criacdo de contextos educacionais capazes de ensinar a todos os alunos, repudiando-
se programas que reforcem ou acelerem a aprendizagem de alguns. Deve-se rejeitar e superar
0 ensino com énfase no conteudo programatico da série, aulas tdo somente expositivas, a
adocdo do livro didatico como principal ou Unica ferramenta de orientacdo, projetos de
trabalho desvinculados das experiéncias e interesses dos alunos, avaliacdes classificatdrias e
padronizadas, entre outros rituais instituidos nas escolas. A inclusdo, portanto, é produto de
uma educacao plural, democratica e transgressora.

Na visdo de Geraldi (2015), a escola, instituicdo social designada para a missdo de
conduzir os processos formais de educagdo, € constituida de sujeitos, singulares, com
conhecimentos, saberes e compreensdes plurais do mundo vivido. No entanto, ndo se pode
olvidar de que, sendo a escola um produto de acdes politicas, ela responde as exigéncias das
elites e, dessa forma, deixa de ouvir as vozes da sociedade. Em vez de se tornar um espaco de
transformacéo e ruptura, a instituicdo escolar se baseia em normas e resultados quantificados,
pregando que todos os educandos devem aprender 0 mesmo conteldo, no mesmo lugar e ao
mesmo tempo. Ao agir dessa forma, a escola desconsidera os beneficios da diversidade,
instituindo um processo de ensino-aprendizagem desvinculado do meio social vivido pelos

alunos e, portanto, promovendo e perpetuando a excluséo.

6 Perspectivas para a efetivacdo de um ensino inclusivo e democratico em geografia

De acordo com o Relatério de Monitoramento Global da Educacdo (UNESCO, 2020),

um sistema educacional s6 pode ser inclusivo quando as necessidades das pessoas sao levadas
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em consideracdo, sobretudo a partir do momento em que aqueles que desenvolvem esses
sistemas trabalham para a efetivacdo dessa inclusdo. Uma educacéo inclusiva deve perceber a
diversidade dos estudantes ndo como um problema, mas como um desafio: o de identificar as
potencialidades de todos e, a partir dessa analise, criar 0S mecanismos necessarios para que 0S
talentos potenciais possam florescer.

A escola, com seu papel norteador no que se refere as transformacoes
socioeducacionais, também precisa se tornar agente de sua propria renovacgdo para garantir a
plena inclusdo e participacdo da diversidade de sujeitos. Deve, portanto, adotar uma postura
dindmica e flexivel, de superagdo dos desafios caracteristicos de uma sociedade globalizada,
exigindo dos educadores a aceitacdo da condi¢do de constantes aprendizes dessa nova ordem
social, o que implica a reconstrucdo de conhecimentos e o abandono de ideias preconcebidas
(LIMA; ZANLORENZI; PINHEIRO, 2012).

O ato de educar implica na necessaria emancipagdo e libertagdo dos sujeitos
humanos considerando-se, especialmente sua inser¢do na construcdo de
conhecimentos e de saberes, pautados nas diversidades que envolvem os educandos
e as distintas formagdes dos educadores (LORENZO, 2015, p. 2).

Para Lorenzo (2015), a renovacéo do ensino da Geografia em sala de aula pode ocorrer
a partir da adocdo de metodologias alternativas, que tenham como objetivo diversificar a
abordagem do ensino, contextualizando teoria e pratica na realidade dos estudantes, bem
como utilizando linguagens diversificadas, que sejam capazes de atrair a atencdo e facilitar o
processo de ensino-aprendizagem pelos diferentes sujeitos. Verifica-se, também, a
importancia de considerar os contetdos geograficos em sua transdisciplinaridade, com a
utilizacdo de metodologias como: charge, imagem, video, musica, parodias, mapas, graficos,
tabelas, jogos didaticos interativos, a construcdo de recursos acessiveis para o estudo de
determinados temas, a unido entre duas ou mais areas do conhecimento, entre outras
possibilidades.

A Lei n° 13.146/2015 estabelece a necessidade de aprimoramento dos sistemas
educacionais, visando a garantia de condicbes de acesso, permanéncia, participacdo e
aprendizagem, por meio da oferta de servicos e de recursos de acessibilidade que eliminem as
barreiras e promovam a incluséo plena (BRASIL, 2015). A eliminacgdo de tais barreiras e a
promog¢édo da inclusdo das pessoas com deficiéncia devem priorizar avangos no projeto
pedagdgico e no curriculo; no desenvolvimento de novos métodos e técnicas pedagogicas, de
materiais didaticos, de equipamentos e de recursos de tecnologia assistiva; na adogdo de
praticas pedagogicas inclusivas pelos programas de formagdo inicial e continuada de
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professores; entre outras estratégias e acBes que tenham como propdsito maior ofertar
condicGes de igualdade, além de promover a conquista e 0 exercicio da autonomia das pessoas

com deficiéncia.

O planejamento e a oferta cuidadosos da educagdo inclusiva podem melhorar o
desempenho académico, o desenvolvimento social e emocional, a autoestima e a
aceitacdo pelos pares. A diversidade de estudantes nas salas de aula e nas escolas
regulares pode impedir os estigmas, os estereétipos, a discriminacdo e a alienagéo.
Pode haver também mais economia e eficiéncia, quando sdo eliminadas estruturas de
educacdo paralela, bem como o uso mais eficaz de recursos em um Unico sistema
convencional inclusivo. No entanto, a justificativa econdmica para a educacdo
inclusiva, embora seja valiosa para o planejamento, ndo é suficiente. Poucos
sistemas chegam perto do ideal a ponto de permitir a estimativa do custo total, e os
beneficios sdo dificeis de serem quantificados, pois se estendem por geracOes
(UNESCO, 2020, p. 12).

A Geografia assume papel preponderante na compreensdo da organizacdo e das
transformaces do espaco, visto que a leitura do mundo em sua dinamicidade é tdo importante
quanto a leitura da palavra. E essa leitura do mundo sé ocorre quando os assuntos estudados
em Geografia sdo contextualizados, considerando as vivéncias dos estudantes, promovendo a
aproximacdo desses sujeitos com conceitos que possam ressoar com a sua realidade e
singularidades (ALMEIDA; ROCHA; PEIXOTO, 2013).

Superando os velhos paradigmas do modelo tradicional de ensino, apresentam-se as
atividades ludicas, recursos pedagdgicos capazes de construir uma praxis emancipadora e
integradora, uma vez que estimulam a construcdo do conhecimento humano por meio de
estratégias que desenvolvem diferentes habilidades operatérias nos estudantes. Algumas
razbes podem ser elencadas para a utilizacdo de recursos ludicos no processo de ensino-
aprendizagem: como o ser humano apresenta uma tendéncia a ludicidade, esses recursos
correspondem naturalmente a uma tendéncia interior; as atividades ludicas, em geral,
despertam o prazer e o esforgo espontaneo; ao mobilizarem esquemas mentais, as atividades
ludicas estimulam o pensamento e o0 senso critico; as atividades ldicas influenciam as esferas
motoras, cognitivas e afetivas dos seres humanos (FREITAS; SALVI, 2007).

Com o propésito de incentivar os alunos a irem além de um aprendizado baseado em
conceitos desarticulados de seu espaco vivido, a fim de que desenvolvam habilidades e
posturas reflexivas diante da realidade, outras metodologias didaticas devem ser consideradas
no ensino da geografia. Entre as diversas possibilidades de adocdo de novas linguagens,
destaca-se a utilizacdo de jogos pedagogicos, desde que estes tenham como proposito articular
a teoria e uma atividade pratica de forma ladica, com planejamento, funcionamento e

objetivos claros. Destaca-se, ainda, que a utilizacdo desses recursos ladicos ndo deve se
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basear na simples competicdo, mas no fortalecimento dos lagos entre professor, alunos e o
conhecimento, estimulando a superacédo de dificuldades individuais e de grupo, o crescimento
individual e o desenvolvimento do espirito de colaboracdo e empatia (VERRI; ENDLICH,
2019).

Para além das adaptaces individuais a serem realizadas aos estudantes com
deficiéncia, outros aspectos relacionados a inclusdo devem ser considerados pelas politicas
publicas vigentes, a exemplo da formacdo docente, a reestruturacdo das salas de aula e do
ambiente escolar para atendimento pleno, a construcdo coletiva de um curriculo e de
metodologias que atendam a diversidade de estudantes (evitando-se, sempre que possivel, a
necessidade de adaptacfes aqueles com deficiéncia), a eliminacdo gradativa das barreiras
atitudinais e o fortalecimento das relacGes entre a escola e as familias dos estudantes com
NEEs (PASTORIZA; ORLANDO; CAIADO, 2015).

Verri e Endlich (2009) enfatizam que o uso de diferentes técnicas e linguagens para o
ensino, com destaque para 0s jogos pedagdgicos, possibilita aos alunos um posicionamento
critico, responsavel e construtivo diante dos conteudos abordados, além de permitir que
compreendam o seu papel ativo na construcdo de seu proprio aprendizado. Ou seja, 0 aluno
assume a postura ativa e a responsabilidade sobre o seu préprio saber, abandonando uma
condi¢do passiva na relagcdo da transmissdo do conhecimento, denominada por Freire de
educacdo bancaria.

As producBes artisticas sdo capazes de refletir importantes emocgbes dos seres
humanos e dos conceitos elaborados por eles. E possivel encontrar em muitas das obras
artisticas elementos retirados diretamente de conceitos geograficos, como paisagens, lugares,
regides e territdrios, ou seja, elementos espaciais retratados em poemas, cancdes, pinturas ou
esculturas. Muitos recursos artisticos podem ser utilizados como ferramentas para auxiliar os
alunos na interpretacdo de diferentes linguagens espaciais: letras de musicas e parddias,
poemas, contos e outros géneros literarios, charges e cartuns, artes plasticas, fotografias, entre
outros (MELLO, 2016).

Carvalho, Habowski e Conte (2019) destacam o papel das tecnologias digitais de
informacdo e comunicagdo (TDIC) e a tecnologia assistiva (TA) na promogdo de novas
formas de aprender dos sujeitos com deficiéncia, respeitando-se diferentes ritmos e estilos de
aprendizagem, a partir de novos modos de reconstrucao de saberes e interagdo com os objetos.
Ao utilizarem esses recursos tecnolégicos, os estudantes com NEEs tém a possibilidade de
expandir suas capacidades, promovendo a sua autonomia para os saberes, pois se trata de uma

nova ferramenta para a valorizagdo da diversidade na sociedade.
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Conforme apresentado por Baliski (2016), a adocdo de diferentes encaminhamentos
metodologicos no ensino de Geografia se mostra de grande interesse uma vez que aproxima a
teoria do cotidiano dos alunos, constituindo uma pratica representativa para o processo de
aprendizagem e, dessa forma, estabelecendo uma relacédo entre os conceitos cientificos e as
experiéncias do ambiente escolar.

Ainda de acordo com Baliski (2016), no exercicio docente, determinadas situacoes
exigem a elaboracdo de materiais didaticos em conjunto com os alunos, em decorréncia da
abordagem de temas mais abstratos para certas faixas etarias, além de uma diversidade de
estudantes com necessidades educacionais especiais, com suas dificuldades e potencialidades
distintas. Deve-se sempre ter como foco as necessidades de aprendizagem dos alunos. O
processo de ensino-aprendizagem se torna mais dinamico e efetivo na medida que se utilizam
recursos disponiveis para tornar o assunto estudado mais tangivel. Esses recursos didaticos
devem, sempre que possivel, ser elaborados em conjunto com os estudantes, a exemplo de
maquetes, globos, mapas tateis, perfis de solos, bussolas, relégios de sol, pluviémetros, entre
outros.

Da mesma forma que se reconhecem as identidades multiplas dos estudantes que, por
sua vez, se interseccionam, é necessario também que se entenda que ndo existem
caracteristicas associadas a uma habilidade predeterminada para aprender. Isso significa que
todos os estudantes tém possibilidades mdaltiplas de se desenvolverem, desde que
consideradas as suas necessidades, expectativas e diferencas, provocando nesses um
sentimento de pertencimento (UNESCO, 2020).

6.1 Préticas de ensino inclusivo na formagdo docente inicial: a experiéncia do portfélio

A importancia de adotar a perspectiva inclusiva na formacdo inicial e continuada dos
professores ndo se limita a oferta de uma ou mais disciplinas isoladas relacionadas a educacao
especial e inclusiva. Na visdo de Fernandes (2013), o especial da educacgdo inclusiva esta na
melhoria da qualidade das respostas educativas as manifestaces de singularidades dos alunos
e na remocao das barreiras para a aprendizagem.

Baliski (2016) expde que a producdo de materiais didaticos em conjunto com 0s
alunos pode ocorrer em todas as etapas da educacdo basica, observando-se aspectos de
planejamento e desenvolvimento da atividade, com finalidades claras. Essa pratica

cooperativa permite o envolvimento dos alunos na execucdo das tarefas, resultando em um
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interesse maior pelo tema estudado; a elaboracdo desses materiais pode se dar com 0s
recursos alternativos existentes, inclusive com materiais reciclaveis.

A atividade pratica realizada por este académico no modulo C (Fase 11/2018), por
meio do Portfolio com o tema “adaptar o espaco € incluir”, trouxe a discussdo sobre a
adaptacéo das salas de aula e a sua importancia para a promocao da equidade no processo de
ensino-aprendizagem dos estudantes. Além da producdo escrita, foi confeccionado um mapa
tatil sobre o tema “Egito Antigo”, conforme Figura 1.

A proposta € de que o mapa tatil seja confeccionado em sala de aula, envolvendo a
participagdo de todos os estudantes, com a utilizacdo de diferentes materiais que estejam a
disposicdo da turma. O mapa tatil tem como objetivo principal auxiliar o estudante com
deficiéncia visual ou com baixa visdo a mentalizar o espaco geografico, enfatizando-se,
contudo, que esse objetivo acaba alcancando todos os estudantes participantes desse projeto,
Visto que se tornam sujeitos ativos na dinamica do processo de ensino-aprendizagem. Apesar
de o mapa produzido pelo académico ndo conter textos em Braille (considerando a falta de
conhecimento do mesmo sobre esse sistema de leitura e escrita), a intencdo € de que 0 mapa
seja totalmente inclusivo, com a aplicacdo de alto-relevo, contraste de cores, entre outras
técnicas que sejam capazes de proporcionar a orientacdo do estudante de forma auténoma.

O mapa tatil foi confeccionado com a utilizacdo de diferentes materiais: cartolina
grossa como base; papel maché (feito a partir de folhas de jornal, &gua morna e cola branca)
para representar o territorio; tecido de juta liso natural para representar o Vale do Nilo; linha
grossa azul combinada com cola glitter para representar o Rio Nilo e o Delta do Nilo; cola
quente e tinta azul para reproduzir o Mar Mediterraneo e o Mar Vermelho (com cores
diferenciadas); triangulos de isopor branco simbolizando as cataratas do Rio Nilo; além de
artigos especificos para a configuracdo da rosa dos ventos, instrumento utilizado para a
orientacdo espacial por meio dos pontos cardeais. O mapa teria atingido totalmente o seu

objetivo caso tivesse sido constituido com textos em Braille.

Figura 1: Mapa tatil sobre o Vale do Nilo (Egito Antigo)
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Fonte: Elaborado pelo autor (2018)

Demonstra-se, dessa forma, que a construgdo coletiva de um recurso didatico como o
mapa tatil proporciona diversos beneficios ao processo de ensino-aprendizagem, a exemplo
do conhecimento compartilhado, do envolvimento coletivo, do desenvolvimento da empatia e
do cooperativismo entre os participantes, além de ser um instrumento Unico, ou seja, atende a
todos os estudantes, independentemente de suas necessidades individuais. Ndo se verifica,
portanto, a exigéncia da utilizacdo de recursos isolados ou adaptados apenas aos estudantes

com deficiéncia.

7 Consideracdes finais

A partir desse estudo, foi possivel constatar que, mesmo diante das muitas dificuldades
pelas quais passa a efetivagdo da educacdo inclusiva no Brasil, as possibilidades de adaptacéo
das estruturas existentes e a formacdo inicial e continuada dos profissionais da educacgéo se
apresentam como passos importantes para a efetivacdo de um processo de ensino-
aprendizagem inclusivo e aberto a diversidade. Promover a inclusdo na educagdo ndo implica

somente a eliminacdo de barreiras arquitetdnicas, mas a conscientiza¢do sobre a necessidade
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da eliminagdo das barreiras atitudinais, origem de todas as outras formas de barreiras e
preconceitos existentes.

Conforme defendido por Fernandes (2013), as préaticas segregadoras e excludentes
escolares, pautadas em um projeto educacional elitista, no qual alunos-modelo ocupam o
centro dos processos educativos, precisam ser superadas. I1sso requer mudangas estruturais na
burocracia organizacional, pedagodgica e curricular da escola. Aliada aos direitos da
aprendizagem e da participacédo de todos, a diversidade é enfatizada como um valor educativo
essencial para a transformacdo das escolas. Assim, o conceito de inclusdo amplia a sua
abrangéncia, ndo se limitando somente as pessoas com deficiéncia, mas a todos os estudantes
matriculados na instituicdo escolar.

Os resultados dessa pesquisa confirmam o raciocinio de Wuo et al. (2017), no sentido
de que, ao propor novas estratégias de ensino que tenham como objetivo a insercdo dos
estudantes com NEEs nas escolas regulares, a educacéo inclusiva afasta a ideia da diversidade
como um problema para o ensino regular, colaborando com o desenvolvimento de uma
perspectiva de “educagdo para todos”. Proporciona um ensino emancipador e, por
conseguinte, torna-se responsavel pela geracdo de oportunidades iguais, em diferentes
estagios da vida desses sujeitos.

Se, nos ultimos anos o crescimento das matriculas de estudantes com NEEs nas
escolas regulares tem se mostrado uma conquista histérica desses sujeitos, na contraméo desse
progresso, essa inclusdo apresenta desafios para docentes, estudantes e a equipe pedagdgica.
O principal desafio estd relacionado as dificuldades de o ensino regular ofertar, de forma
permanente e equitativa, as condi¢cbes minimas de aprendizagem a uma diversidade de alunos
que compdem a instituicdo escolar. De igual modo, o processo de formacéo profissional
vigente (inicial ou formacédo continuada), com fortes raizes em uma concepcéo tradicional do
ensino-aprendizagem, ndo consegue qualificar, minimamente, os professores e demais agentes
da instituicdo escolar para que possam se tornar sujeitos ativos desse processo de incluséo.

Independentemente de os estudantes possuirem ou ndo necessidades educacionais
especiais, cada um desses sujeitos ocupa determinado espago na sociedade, portando sentidos
e significados diversos baseados em suas experiéncias vividas, além das dificuldades
singulares de seu processo de formagéo, sem desconsiderar as suas potencialidades diversas.
Conforme defendido por Melo e Sampaio (2017), se ha uma caracteristica que € comum a
todos os estudantes é a capacidade de aprendizado.

Em sintonia com Cavalcanti (1998), a partir do momento em que 0s professores

reconhecem que os alunos também formam espacialidades cotidianas em seu mundo vivido,
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contribuindo para a producdo de espacos geograficos mais abrangentes, conclui-se que esses
sujeitos também (re)constroem a geografia. Esse processo evidencia a importancia de formar
cidaddos conscientes de seu papel na pratica social cotidiana, no sentido de se tornarem,
também, agentes das transformacdes tdo necessarias em relacao a construcao de um espaco de
diversidade e de acolhimento das diferencas.

Em um mundo marcado cada vez mais pelas relaces dinamicas e complexas, 0 ensino
escolar da geografia ndo pode mais se resumir a uma discussao tradicional, centrada no livro
didatico e na memorizacdo de uma disciplina dotada de linguagem prépria e que tem como
objetivo a leitura e reflexdo critica sobre o espaco geografico. Portanto, conforme sustentado
por Oliveira et al. (2020), essa leitura deve estar em consonéancia com o contexto vivenciado
pela pluralidade de estudantes, a quem deve ser proporcionada a oportunidade de um “olhar
geografico” com autonomia de pensamento, em uma dimensdo critica e questionadora,
respeitando-se a diversidade presente na sala de aula, além de oferecer os suportes necessarios
de acordo com as necessidades individuais de cada educando.

Por fim, conclui-se que a geografia, enquanto area do conhecimento com a importante
missdo de despertar a leitura critica e reflexiva do espaco geografico, exerce papel
preponderante no processo de ensino escolar, possibilitando aos estudantes romperem com
velhos paradigmas de exclusdo e segregacéo e, a0 mesmo tempo, produzindo uma educagéo
que seja capaz de valorizar as diferentes identidades e a diversidade. Para tanto, essa
construcdo de um novo processo de ensino-aprendizagem deve unir esforcos conjuntos, com o
objetivo de moldar uma sociedade emancipada e comprometida com a construcdo de um

espaco geografico inclusivo, democratico, plural e sustentavel.
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