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Resumo

Neste artigo, fazemos um relato de experiéncia em um clube de leitura de uma escola publica no interior da Bahia
e refletimos sobre como essa pratica dialoga com as perspectivas de formacao leitora presentes na Base Nacional
Comum Curricular - BNCC. Para isso, buscamos compreender o letramento literario definido por autores como
Cosson (2021) e Zilberman (2009), além de oferecer um panorama sobre como a BNCC aborda a questéo da leitura
desde a educacdo infantil até o ensino médio. Comentamos, ainda, producGes textuais extraidas de pesquisa
qualitativa realizada em campo com membros do Clube Deleit(ura), durante o processo de avaliacdo das atividades
realizadas no ano de 2021. Este relato discorre sobre o papel do professor e da escola como mediadores e
incentivadores das praticas de leitura literaria.
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Abstract

In this article, we report on an experience in a reading club in a public school in Bahia's countryside and we reflect
on how these practices dialogues with the perspectives of reading training that are present in the National Common
Curriculum Base. To this end, we seek to understand literary literacy as defined by authors such as Cosson (2021)
and Zilberman (2009), in addition to providing an overview of how the BNCC addresses the issue of reading from
childhood education to high school. We also comment on textual productions extracted from qualitative research
carried out in the field with members of the Deleit(ura) Club, during the evaluation process of the activities carried
out in the year 2021. This report discusses the teacher and the school’s roles as mediators and motivators of literary
reading practices.
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Resumen
En este articulo, describimos un relato de experiencia de un club de lectura en una escuela publica en el estado de

Bahia y reflexionamos sobre como esa practica dialoga con las perspectivas de formacion lectora presentes en la
Base Comun Curricular Nacional — BNCC. Para ello, tratamos de comprender la alfabetizacion literaria definida
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por autores como Cosson (2001) e Zilberman (2009), ademas de ofrecer un panorama sobre como la BNCC trata
la cuestién de la lectura desde la educacion infantil hasta la educacion media. Comentamos, aun, producciones
textuales extraidas de investigacion cualitativa realizada en campo con miembros del Club Deleit(ura), durante el
proceso de evaluacion de las actividades realizadas durante el afio de 2021. Este relato discurre sobre el rol del
docente y de la escuela como mediadores e incentivadores de las practicas de lectura literaria.

Palabras-clave: lectura literaria; Base ComUn Curricular Nacional; mediacién de lectura.
1 Introducéao

Era uma vez uma escola com leitores e leitoras. Pode parecer redundante, pois entende-
se que seja comum encontré-los em todas as escolas. Porém a frase “os meus alunos ndo gostam
de ler” ¢ bastante comum na educagdo basica, em especial no que se refere as praticas com
literatura. Com base na realidade da educacgdo basica publica no Brasil, pensar em uma escola
de leitores pode parecer um conto de fadas. Todavia, aqui trataremos de eventos bem reais, que
estédo sendo vivenciados e documentados para construir uma escola com leitores e leitoras.

Ler ndo se limita a decodificagdo de palavras; € um processo de compreensdo e
interpretacdo, relacionado ao letramento e a formacdo leitora da escola, que tem sido
questionada e reivindicada em favor de uma leitura que transcenda a palavra para 0s seus
sentidos no mundo.

E nessa perspectiva de repensar as praticas escolares, incluindo a da leitura, que se
fundamenta o novo documento norteador da educacdo basica: a Base Nacional Comum
Curricular. Sdo direcionamentos sobre o caminho que a educacdo publica devera trilhar nos
proximos anos, pensando na formacdo integral dos sujeitos e tendo como objetivo o
desenvolvimento de aspectos sociais, emocionais, intelectuais e culturais. Entre as mudancas
propostas para a educacdo do Brasil, a BNCC também orienta sobre como a escola devera
compreender e praticar a leitura.

Partindo desses pressupostos, pretendemos sugerir, através deste texto, algumas
concepgdes de leitura literaria e como elas podem ser efetivamente postas em préatica na
educacdo bésica, dialogando com as orientacbes da BNCC. Além da nogdo de letramentos
literarios, tracamos um mapeamento sobre como a BNCC trata essa teméatica. Demostramos
que a leitura literaria pode integrar o curriculo da educacédo basica para uma formacao efetiva
de leitoras e leitores através da mediacéo leitora, apresentando dados de pesquisa coletados com

estudantes de um colégio estadual no interior da Bahia.

2 A crise educacional e a formacao leitora
Quando buscamos compreender as ligacfes que a escola tem com a pratica de leitura

Caderno Intersaberes, Curitiba, v. 11, n. 37, p. 31-46, 2022 32



Senaria Santana e Aretha Rios

descobrimos que, apesar de parecerem totalmente indissociaveis, elas ndo sdo totalmente
codependentes. Em alguns casos, é possivel que o processo de alfabetizacdo tenha ocorrido
antes mesmo de a crianca iniciar a sua trajetoria na educacdo formal, como constata Zilberman
(2009). Sendo assim, a préatica de ensinar a ler ndo € papel exclusivo e unilateral da escola, pois
pode ocorrer também em espacos ndo formais. Mas a escola ainda é a maior entidade promotora
das praticas de leitura. Nesse viés, a relacdo de dependéncia da escola com a leitura é inegavel.
Ela ainda ¢ a pedra angular da escola e “a crise da leitura ¢ igualmente uma crise da escola, e
vice-versa” (ZILBERMAN, 2009, p. 19). De modo que, para compreender 0s atravessamentos
da crise educacional, faz-se necessario compreender 0s passos que essa atividade tem dado na
educacao basica.

Desde a revolucdo industrial, diversos processos contribuiram para a expansdo da
leitura, como a revolucdo cultural, que tentou ampliar as oportunidades de acesso ao saber.
Assim, desde o principio da escola a leitura esteve pautada como um de seus principais
objetivos. Conduzir os estudantes até ela, era conduzi-los para a propria aprendizagem
(ZILBERMAN, 2009). Aprender a ler era a chave da porta do conhecimento, de forma que a
concepcéo era que “do dominio da habilidade de ler e da familiaridade com a cultura resultaria
a emancipacdo intelectual do individuo, capaz de formar as préprias opiniBes, decidir seu
destino e elevar-se espiritualmente” (ZILBERMAN, 2009, p. 26). Essa ideologia, no entanto,
ndo seria suficiente para atender todas as especificidades que a educacédo precisaria satisfazer
no século XXI.

Com o avancgo dos estudos na area da leitura, percebe-se que o ato de decodificar as
palavras ndo correspondia aos mecanismos necessarios para Se ter uma compreensao e
interpretagdo do que se leu. Para diferenciar esses dois processos, estudiosos brasileiros
buscaram compreender outro fenémeno nomeado letramento. Trata-se de uma concepgao
ampliada para o ato da compreensdo e producéo de sentido que surge como traducao da palavra
inglesa literacy que significa, segundo Magda Soares, “o resultado da agdo de ensinar ou de
aprender a ler e escrever: o estado ou a condic¢ao que adquire um grupo social ou um individuo
como consequéncia de ter-se apropriado da escrita” (2020, p. 18). Por outro lado, o termo
“alfabetizar” denota aprender a ler e a escrever, mas ndo promove uma apropriacao da escrita
ou da leitura, como afirma a autora; se centraliza no ato de decodificacdo das palavras, mas ndo
como um processo de compreensao critica do que foi lido.

Nessa acep¢ao, adentramos nos caminhos da leitura literéria; esta precisa ser vivenciada
na escola como uma pratica social, que precisa ser experimentada, sentida e vivida. Uma préatica

ndo como mero instrumento, mas como centro do fazer pedagdgico, em busca de um letramento
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literario que, segundo Rildo Cosson (2021), deve ser uma préatica assumida pela escola. O autor
levanta a questdo central a ser pensada, que é como escolarizar a literatura “sem descaracteriza-
la, sem transforma-la em um simulacro de si mesma que mais nega do que confirma seu poder
de humanizagdo.” (2021, p. 23). Esta é sem davida uma questdo desafiadora, que precisa ser
considerada na definicdo de novos caminhos que a literatura trilhard na educagdo bésica, em

busca de um letramento literario. Sobre ele, Cosson aponta que:

[...] falta uns e a outros uma maneira de ensinar que, rompendo o circulo da
reproducdo ou da permissividade, permita que a leitura literaria seja exercida sem o
abandono do prazer, mas com o compromisso de conhecimento que todo saber exige.
Nesse caso € fundamental que se cologue como centro das préticas literarias na escola
a leitura efetiva dos textos, e ndo as informagbes das disciplinas que ajudam a
construir essas leituras. [...] Essa leitura também ndo pode ser feita de forma
assistemética e em nome de um prazer absoluto de ler. Ao contrério, é fundamental
que seja organizada segundo os objetivos de formacéo do aluno, compreendendo que
a literatura tem um papel a cumprir no &mbito escolar (COSSON, 2021, p. 23).

Podemos notar os desafios que temos ao tratar de inserir a literatura na escola, servindo
aum proposito ao mesmo tempo formativo e prazeroso. Pensar sobre como efetivar esse projeto
é um problema a ser vencido pelos professores, uma vez que cada realidade ocorre de forma
diferente. Por isso, 0 que se pretende aqui ndo € trazer uma receita pronta a ser seguida, mas
sim apresentar vivéncias de inovacdo em matéria de acesso e socializacdo da leitura como
pratica social — a melhor definicdo para o letramento literario (COSSON, 2021) — e como
uma chance de superar a crise leitora do Brasil.

As avaliagOes externas como a Prova Brasil e Saeb tém ressaltado essa crise que
perpassa os diversos niveis da educacgdo basica do pais. Isso também pode ser verificado no
ranking ocupado pelo Brasil no Programa Internacional de Avalia¢do de Aluno — PISA, no qual
0 pais esta entre as Gltimas posi¢bes (XAVIER; TAVARES; PEREIRA, 2021, p. 17). Diversos
sd0 0s aspectos que impactam diretamente nos resultados dessas avaliagdes. Porém, a
compreensdo que temos, em acordo com Zilberman (2009), € que a crise da escola é a crise da
leitura, assim como esta é a crise da escola, que foi se ampliando até o limite de ser preciso
pensar em uma reformulacéo da educacao brasileira.

As concepgdes educacionais da escola tradicional ha muito ja ndo davam conta das
demandas de uma sociedade que se modifica com a velocidade da correnteza dos rios; em sua
liquidez ndo cabia mais a rigidez da pedagogia tradicional (BAUMAN, 2001). Certamente é
necessario que busquemos compreender as questdes em relacdo ao fracasso das praticas leitoras
na escola. Mas sera que realmente é uma verdade inquestionavel que os estudantes da educacéo

basica ndo gostam de ler? Ou seriam as concepcOes de leitura praticadas pela escola que néo

Caderno Intersaberes, Curitiba, v. 11, n. 37, p. 31-46, 2022 34



Senaria Santana e Aretha Rios

atendem mais as necessidades do seu publico? O fato é que a crise da educacdo, que vivencia
alto indice de evasdo e baixa qualidade na aprendizagem, perpassa pela formacéo leitora. A
obra Retrato da Leitura no Brasil, organizada por Zoara Failla, vem publicando estudos sobre
0s cenarios de leitores do Brasil a cada quatro anos, desde 2007. A sua 52 edicdo alerta que o
namero de leitores vem diminuindo no Brasil. Os resultados séo preocupantes; motivos como
a falta de acesso a livros literarios tém contribuido para esse cenério (LAJOLO, 2018).

Desde a formacéo leitora dos docentes até a auséncia de bibliotecas nas escolas —
mesmo sendo uma das maiores promotoras de acesso a obras literarias —, sdo causas a ser
consideradas.

A primeira vista, podemos pensar que no ¢ possivel criar um hébito de leitura em quem,

por varias razdes, ndo se interessa pela literatura, como aponta Lajolo:

[...] ndo h& mégica capaz de transformar em leitores quem, por qualquer razdo, ndo
pode ler ou ndo esta a fim de...

Parte dos mais de 200 milhdes de brasileiros que, por direito de idade e por
escolaridade oficial, poderiam ter acesso a bibliotecas e congéneres, por muita$ outra$
razde$, € como se ndo pude$$e.” (2018, p. 19).

Percebe-se que a autora usa o simbolo do valor monetario para denunciar o motivo que
vem reforcando o distanciamento dos leitores das obras literarias. Failla (2021) também
constata esse fato quando revela que os habitos dos leitores contemplam um repertério cultural
diversificado, assim como atividades sociais e esportivas, diferentemente dos néo leitores.

As bibliotecas escolares ttm um papel de extrema importéncia na formacéo do leitor
literdrio, uma vez que possibilitam o contato direto do leitor com esse universo e transformam

as praticas de leitura, como aponta Colomer

[...] a escola permaneceu ancorada em uma leitura “formativa” de cartilhas, antologias
e livros didaticos, e foi nos meios bibliotecarios que se iniciou o discurso moderno
sobre a leitura como um ato livre dos cidaddos, uma leitura “funcional” que incluia
leitura de ficgdo por simples prazer (2003, p. 21).

Compreender a problemaética da formacéo leitora é parte do processo de entender a crise
da educacédo brasileira; repensar ambas € um processo formativo. Isso para que possamos
intervir nesse cenario e para que possa existir de fato a livre escolha de ser ou nao leitor de
literatura, sem condicionamento por fatores externos como, por exemplo, a falta de acesso a
obras literérias.

Desse modo, comecga-se a pensar em um novo modo de vivenciar a educagédo no Brasil.

Caderno Intersaberes, Curitiba, v. 11, n. 37, p. 31-46, 2022 35



Mediacéo de leitura no ensino médio — dialogos com a base nacional comum curricular: experiéncia pedagégica

Uma educacdo que integre saberes, que olhe os sujeitos que estdo sendo formados como
participantes ativos desse processo e ndo como caixas vazias que precisam ser preenchidas com
0s saberes docentes, tal qual pregavam as praticas pedagogicas tradicionais. Para isso, formula-
se um documento direcionador para essas novas trajetorias, a BNCC, que vem sugerindo novas
possibilidades de se vivenciar a escola, novas formas de saber e de ser. Como néo se trata de
um curriculo, mas de um documento normativo, alguns componentes sdo abordados de forma

bastante superficial, como a propria literatura do Ensino Fundamental.

3 Uma nova trilha a ser seguida: BNCC

A nova BNCC é um documento normativo para os curriculos, de forma a garantir
aprendizagens essenciais em todo o territorio brasileiro, em atencdo ao que esta disposto no
Plano Nacional da Educacéo (PNE). Esse primeiro entendimento a respeito da base é de grande
importancia para refletir sobre como iremos trazer as orienta¢des para 0s nossos curriculos e
para a nossa préatica. Pensando nisso, nos propomos apresentar uma visao panoramica de como
a BNCC trata as questdes relacionadas a leitura literéria.

A BNCC ¢é um documento referencial a ser seguido para repensar aspectos essenciais a
educacdo, incluindo a formacdo de professores, o processo avaliativo e 0s conteudos
educacionais essenciais. Além disso, a base visa garantir — por meio de uma nova forma de
pensar a educacdo —, 0 acesso e permanéncia com aprendizagens comuns, organizados por
competéncias e habilidades a serem desenvolvidas por cada area do conhecimento.

A BNCC esta dividida em trés etapas da educacdo béasica que dialogam entre si: a
Educacdo Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, com competéncias gerais a serem
observadas por todas as fases. Entre essas competéncias gerais, a quarta dialoga mais
especificamente com a area de linguagens, buscando valorizar os diferentes modos de produzi-
las, incluindo as ndo verbais, como a Libras e a escrita. Ressalta ainda os conhecimentos sobre
as linguagens artisticas, matematica e cientifica, de modo que se garanta a expresséo e a partilha
das informacdes, das ideias e sentimentos em contextos diversos. Apesar de nao explicitados
diretamente, percebemos que a base define direcionamentos que devem ser detalhados nos
curriculos. Entre elas, a pratica da leitura literaria como perspectiva de letramento deve ser
adotada na educacdo basica.

O mesmo documento aponta como proposta um trabalho continuado, que inicia na
educacdo infantil e segue todo o percurso de ensino, adequado a cada faixa etaria. Ja na

educacdo infantil percebemos que a mediacdo da leitura literaria entra em cena como
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protagonista da formac&o leitora. A Educagdo Infantil tem como um de seus eixos norteadores
a “escuta, fala, pensamento e a imaginagdo”, que aborda o interesse que a crianga tem pela
cultura escrita antes mesmo de domina-la. Ela dialoga com a escrita de diversas formas, seja
acompanhando alguém lendo uma historia, seja observando os textos que tem por perto em seu
contexto familiar; a partir desse contato, ela inicia a construgdo da sua concepcao de lingua
escrita. Além disso, ainda na Educacdo Infantil, as criancas tém suas primeiras experiéncias
com a literatura que lhes é apresentada pelos educadores, que também tém papel de mediadores

de leitura e:

[...] contribuem para o desenvolvimento do gosto pela leitura, do estimulo a
imaginacéo e da amplia¢do do conhecimento de mundo. Além disso, o contato com
historias, contos, fabulas, poemas, cordéis etc. propicia a familiaridade com livros,
com diferentes géneros literdrios, a diferenciacdo entre ilustracbes e escrita, a
aprendizagem da direcdo da escrita e as formas corretas de manipulagéo de livros.
Nesse convivio com textos escritos, as criancas vao construindo hipdteses sobre a
escrita que se revelam, inicialmente, em rabiscos e garatujas e, a medida que vao
conhecendo letras, em escritas espontaneas, ndo convencionais, mas ja indicativas da
compreensdo da escrita como sistema de representacdo da lingua (BRASIL, 2018, p.
42).

Nesse ponto, percebemos a valorizacao dos diversos géneros com que a crianga deve ter
contato em um primeiro momento, antes mesmo de aprender a decodificacdo das palavras. A
relacdo com o livro nesse momento da escolarizacdo possibilita o desenvolvimento de
competéncias a serem utilizadas também por leitores mais letrados como, por exemplo, 0
levantamento de hipdteses sobre o seu funcionamento. Percebemos, também, a relevancia da
literatura na educagdo infantil, como uma forma mais eficiente do préprio processo de
alfabetizacdo, uma vez que o contato com as palavras escritas torna o reconhecimento das
palavras mais facil, além de outros beneficios ligados a outros fatores do desenvolvimento da
crianga, como, por exemplo, a imaginacao.

Essas habilidades leitoras séo efetivadas na etapa mais longa da educacdo béasica que é
0 Ensino Fundamental, com duracgdo de nove anos, perpassando por mudancas significativas do
desenvolvimento da crianca até o inicio da adolescéncia. A BNCC salienta a importancia da
verificacdo dessas peculiaridades para que seja garantida uma transic¢ao acolhedora da educacéo

infantil para o ensino fundamental. E nesse periodo que:

Ampliam-se também as experiéncias para o desenvolvimento da oralidade e dos
processos de percepgdo, compreensao e representacdo, elementos importantes para a
apropriacéo do sistema de escrita alfabética e de outros sistemas de representacao,
como 0s signos matematicos, os registros artisticos, midiaticos e cientificos e as
formas de representacdo do tempo e do espago (BRASIL, 2018, p. 58).
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Essas experiéncias dialogam diretamente com a formacao leitora— a leitura do mundo
ao seu redor, das complexidades que a cercam, bem como a das palavras. Nessa fase, temos
ainda que “a progressdo do conhecimento ocorre pela consolidacdo das aprendizagens
anteriores e pela ampliacdo das praticas de linguagem e da vivéncia estética e intercultural
das criangas, considerando tanto seus interesses e suas expectativas quanto o que ainda precisam
aprender” (BRASIL, 2018, p. 59). Ainda no Ensino Fundamental, temos uma mudanca
significativa na estrutura do ensino. Enquanto no fundamental | é comum a presenca da
professora generalista, nos anos finais as areas do conhecimento se dividem em disciplinas e
séo lecionadas por professores diferentes, com um tempo menor de contado com cada turma.

Junto com a maturidade adquirida nos anos finais do fundamental, e com tantas
mudancas de papéis, vai se perdendo também o do mediador da leitura literaria; o professor ndo
assume mais este papel nesse periodo. Quando acontece, é comum ficar restrita aos professores
de Lingua Portuguesa a tarefa de promover praticas literarias nas aulas. A BNCC reafirma a
importancia das diversas linguagens como praticas sociais que possibilitam as atividades
humanas em seus varios aspectos. Esses aspectos sdo trabalhados em quatro eixos: a Lingua
Portuguesa, Arte, Educacéo Fisica e Lingua Inglesa.

A BNCC reforga a importancia da leitura nesse processo quando direciona o foco do
ensino nos dois primeiros anos do fundamental | para a aquisicéo dessa habilidade:

[...] nos dois primeiros anos desse segmento, o processo de alfabetizacdo deve ser o
foco da acéo pedagdgica. Afinal, aprender a ler e escrever oferece aos estudantes algo
novo e surpreendente: amplia suas possibilidades de construir conhecimentos nos
diferentes componentes, por sua insercao na cultura letrada, e de participar com maior
autonomia e protagonismo na vida social (BRASIL, 2018, p. 59).

Percebemos a relevancia que o processo de decodificacdo assume nessa primeira fase
do letramento. O leitor comeca a ter autonomia na escolha de suas leituras, que passam a ocorrer
também de forma isolada, ndo mais em grupos, mas € nos anos finais do ensino fundamental
que temos como orientagdo o uso de diversas linguagens.

A literatura foi inserida no componente curricular Lingua Portuguesa, que assume como
sua centralidade o texto verbal. A mudanca que temos nesse ponto é a propria compreensao do
que seria o texto, que ndo se limita mais aos signos escritos; pode assumir diferentes formas,
possibilitando diversas leituras, de modo que “As praticas de linguagem contemporaneas nao
sO envolvem novos géneros e textos cada vez mais multissemioticos e multimidiaticos, como

também novas formas de produzir, de configurar, de disponibilizar, de replicar e de interagir”

(BRASIL, 2018, p. 68).
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Temos destaque para a literatura nas competéncias gerais do ensino fundamental; a de
ndmero nove trata sobre as préaticas de leitura literaria para possibilitar “o desenvolvimento do
senso estético para fruicdo, valorizando a literatura e outras manifestacfes artistico-culturais
como formas de acesso as dimensdes ludicas, de imaginario e encantamento, reconhecendo o
potencial transformador e humanizador da experiéncia com a literatura (BRASIL, 2018, p. 87).

E de suma importancia compreender os percursos realizados no ensino fundamental,
uma vez que no ensino médio esta prevista a consolidacdo do que ja foi apreendido pelo
estudante na etapa inicial. Por isso, o professor do ensino médio precisa também ter
conhecimento das aprendizagens essenciais propostas no ensino fundamental. No que diz
respeito ao ensino de Literatura, apesar do apontamento da sua centralidade no ensino
fundamental, é no ensino médio que ela é abordada com mais énfase. Como podemos observar

no trecho:

Em relacdo a literatura, a leitura do texto literario, que ocupa o centro do trabalho no
Ensino Fundamental, deve permanecer nuclear também no Ensino Médio. Por forga
de certa simplificacdo didatica, as biografias de autores, as caracteristicas de épocas,
0S resumos e outros géneros artisticos substitutivos, como o cinema e as HQs, tém
relegado o texto literario a um plano secundario do ensino. Assim, é importante ndo
s6 (re)colocé-lo como ponto de partida para o trabalho com a literatura, como
intensificar seu convivio com os estudantes (BRASIL, 2018, p. 499).

Percebe-se uma intencionalidade ao se colocar a literatura com um papel de destaque
— incluidas novas perspectivas de leituras e releituras —, assumindo o eixo do artistico-
literario para orientar a formacdo do leitor. Inserem-se também o processo de pos-leitura e
“formas diversas de produgdes vinculadas a apreciag¢do de obras artisticas e produgdes culturais
(resenhas, vlogs e podcasts literarios, culturais, etc.) ou a maneira de apropriacdo do texto
literario, de producdes cinematograficas e teatrais e de outras manifestagdes artisticas”
(BRASIL, 2018, p. 503). Entre as manifestacdes artisticas inclui-se o processo de remidiacao,
parddias, fanfics e outros.

Atenta-se ainda para a importancia da ampliacdo de repertorio de leitura, agregada a
saberes adjacentes que constituem a leitura critica, pela compreensédo dos discursos dos textos.
Obijetiva-se também que essa pratica ocorra de forma social, compartilhada com os pares. Desse

modo:

A pratica da leitura literaria, assim como de outras linguagens, deve ser capaz também
de resgatar a historicidade dos textos: produgdo, circulacdo e recepcdo das obras
literarias, em um entrecruzamento de didlogos (entre obras, leitores, tempos
histéricos) e em seus movimentos de manutencdo da tradicdo e de ruptura, suas
tensBes entre codigos estéticos e seus modos de apreensdo da realidade (BRASIL,
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2018, p. 523).

Nesse ponto, um novo olhar para as préaticas da leitura literaria que deve ser expandida
nos curriculos. Como salientamos, a BNCC é um documento normativo, que deve orientar a

execucdo dessas praticas respeitando o0 que esta posto na base.

4 O cenario pos-pandémico

No ano de 2020, pretendia-se iniciar na educagdo uma nova era com a implementacéo,
na pratica, da nova base, mas o que ocorreu de fato foi que tivemos que percorrer caminhos
jamais percorridos®. Na Bahia, as aulas da rede estadual ficaram suspensas durante todo o ano,
causando prejuizos que ainda ndo foram mensurados. Apenas no ano de 2021 é que se iniciou
0 processo de ensino remoto, com um plano de retomada paulatina das atividades escolares. A
principio as aulas ocorriam por mediac&o tecnoldgica até o retorno ao presencial, com materiais
baseados nas aprendizagens essenciais, no que foi chamado de ano continuum.

O ano continuum4 tinha como foco principal a garantia de aprendizagens essenciais e 0
cumprimento de carga horaria de dois anos letivos em um, que seria feita mediante atividade
curricular complementar - ACC. Uma das mediadoras trouxe como proposta a criacdo de um
clube de leitura, que foi também apresentada como trabalho de conclusdo da disciplina que
cursou como aluna especial em um Mestrado Profissional. O Clube Deleit(ura) tinha como
objetivo principal a valorizacao da leitura literaria extraescolar, o incentivo a leitura como uma
pratica social e cultural através da mediacdo e de encontros tematicos e a releitura das obras
com a producéo de contetido audiovisual para as paginas das redes sociais.

A proposta nasceu timida, mas com o objetivo de considerar a estética da literatura como
centralidade. A escolha do nome remete a uma pratica de deleite, feita ndo por obrigatoriedade
para se alcancar uma nota, mas como um momento de prazer a ser vivido, inclusive de formas
diversas. Isso porque a concepc¢do da leitura literaria pode ocorrer de maneiras diferentes,
incluido o compromisso social de trazer a literatura para vivéncias diarias dos e das estudantes
de escola publica.

Compreendemos que essas praticas estdo dialogando com o que estd proposto

inicialmente pela BNCC, mas também com todo entendimento que se tem a respeito da

3 Referéncia ao poema The road not taken de Robert Frost.

4 BAHIA. Documento orientador do continuum pedagdgico nas escolas de tempo integral do estado da Bahia.
Coordenagdo executiva de programas e projetos estratégico da educagdo. [2020]. Disponivel em:
http://jornadapedagogica.educacao.ba.gov.br/wp-content/uploads/2021/03/Continuum-Pedago%CC%81gico.pdf. Acesso em:
02 ago. 2022.
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educacao do futuro e das préticas de letramentos literarios. Por esse motivo, a relevancia das

préticas aqui relatadas.

5 Leitura literaria na Ensino Médio: Clube Deleit(ura)

Ap06s compreendermos as concepgdes que vém sendo assumidas no campo da leitura
literaria e de como ela estd posta na BNCC para direcionar a elaboracdo dos curriculos,
buscaremos descrever uma experiéncia vivida em um Colégio Estadual no interior da Bahia.
Com isso, pretende-se visibilizar novas estratégias e possibilidades de se trabalhar com a
literatura na escola, ndo mais como um pretexto que serviré ao ensino da lingua, mas como eixo
formativo e de aprendizagem autdnoma, que dialogue inclusive com outros campos do saber e
com as proprias competéncias gerais da BNCC.

Da mesma forma que a BNCC ndo entrega receitas prontas, as propostas aqui
apresentadas ndo devem ser entendidas como tal, como um modelo a ser reproduzido na integra,
mas sim como uma janela de possibilidades que podem ser observadas e repensadas para
possibilitar novas praticas. Principalmente, como forma de repensar e avaliar as expectativas
gue o0s jovens tém sobre as praticas de leitura na/da escola. Para analisar esse cenario, de modo
a nao se basear apenas na vivéncia das autoras, descreve-se neste relato uma pesquisa de campo
qualitativa, realizada com membros do Clube no final do ano de 2021, via formulario, com uma
avaliacdo aberta sobre como foi participar destas atividades.

Quando ouvimos o nome “clube de leitura” ¢ comum que nos venha a mente a imagem
de um grupo pequeno de leitores que se retinem para discutir sobre uma obra. E uma imagem
classica; todavia, no Clube Deleit(ura), temos uma visdo mais da cultura de massa e o objetivo
de agregar também os ndo leitores. Compreendemos o letramento literario como uma pratica
social (COSSON, 2021) que deve ser garantida a todos e a todas os/as estudantes da educacéo
basica. Nosso clube promove atividades ndo convencionais, mas que tém caminhado no
cumprimento de seu objetivo — a formacéo de leitores literarios —, por isso, relevantes de
serem narradas.

Os encontros do Clube Deleit(ura) iniciaram no més de julho de 2021 com a temaética
O Cléssico da minha vida. O objetivo era que as/os participantes comentassem uma obra
literaria que tivesse marcado a sua vida. O primeiro encontro, realizado de maneira virtual e
bem singela, contou com poucos participantes. Mesmo assim, continuamos acreditando no
projeto e demos continuidade as atividades.

Nesse periodo, tivemos o retorno das aulas na modalidade presencial e, com isso, a
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possibilidade de realizar o encontro na biblioteca da escola. Com a divulgagdo do projeto,
percebemos um namero crescente de leitores que queriam participar, e nos procuravam com
Vvarios questionamentos, tais como: Vale nota? E obrigatorio participar? E obrigatorio falar do
livro que leu? Sé pode participar quem ler? A resposta a esses questionamentos era que ndo
valia nota, que ndo era obrigatorio participar nem falar do livro que leu; o que era mais
recorrente e que chamava atengdo era se s6 poderia participar quem lia.

Parecia um tanto inusitado que uma pessoa que nao ‘“gostasse de ler” quisesse fazer
parte de um clube de leitura. Mas, como a proposta estava justamente pensada na diversidade
dos tipos de leituras e nas praticas sociais da leitura, o convite comegou a ser estendido também
para quem ndo se identificasse como leitor, mas que gostasse de ouvir outras pessoas
conversando sobre as historias dos livros. Esse acolhimento ao “nao leitor” foi muito produtivo,
como podemos ver no relato de um estudante, que consentiu que se divulgasse a sua avaliagcdo
das atividades do clube e teve a sua identidade preservada. Respeitando as normas do comité
de ética, o texto foi copiado na integra da pesquisa de avaliacdo das atividades do Clube
Deleit(ura); optamos por usar como pseudénimo personagens consagrados da literatura para

representa-los:

Eu juro solenemente ndo fazer nada de bom. Eu achei uma ideia muito boa, achei divertido participar (mesmo
s6 ouvindo porque ndo gosto muito de falar) principalmente do Halloween Literario (eu estava fantasiado de
Jigsaw). Eu consegui me divertir mesmo ndo gostando muito do tipo de livro que foi mais discutido nas reunides
(ndo sei exatamente o tema mas acho que s&o livros mais "intelectuais"), prefiro livros mais de fantasia, tipo
Harry Potter que até 0 momento é a minha saga de livros favorita (Unica que eu li ;-;), e Mangas japoneses (um
exemplo de manga mas que eu nunca li é Naruto). Malfeito feito. Pseudénimo: Rony, 1° ano Integral

Percebe-se que o aluno se identifica como ndo leitor, porém traz elementos estéticos da
narrativa da obra Harry Potter, de J.K. Rowling, e exemplifica outro tipo de texto que gosta de
ler, que sdo os mangas. Na visdo dele, as obras que estdo sendo discutidas no Clube ainda
parecem distantes, como sendo “mais intelectuais”, nas suas palavras. Mesmo assim, é possivel
perceber que esta engajado nos movimentos que o clube estd realizando na escola, esta
participando das discussdes e esta se aproximando do universo vasto da literatura, caminhando
pelas estradas das possibilidades, onde é possivel aguardar o encontro com obras literarias que
irdo dialogar diretamente com seus interesses. Aqui, salientamos que o Clube Deleit(ura) se
apresenta como um convite aberto para as/os estudantes que ndo se reconhecem como leitores
e leitoras, tdo importantes quanto os que se ja se consideram como tal. A diferenca esta nas
relacdes e experiéncias que cada um terd a partir do contato com o mundo da leitura.

O Clube Deleit(ura) abre o convite para os que ainda ndo se identificam como leitores,
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mas estéo interessados em fazer parte desse movimento na escola. As socializagOes das leituras
sdo momentos de prazer em diferentes aspectos e o compartilhamento das emogdes e das
vivéncias tornam essa atividade uma pratica coletiva. Os encontros tematicos mobilizam a
escola em diversos aspectos como, por exemplo, o Halloween literario.

O encontro do Halloween literario foi construido com todos os elementos estéticos da
cultura do Halloween. As leitoras e os leitores fantasiaram-se para apresentar suas leituras
goticas, seus contos e suas poesias. Essas vivéncias dialogam diretamente com diversas
competéncias gerais como a comunica¢do, 0 conhecimento, 0 senso estético e com

competéncias mais especificas da area de linguagem como:

Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e praticas culturais
(artisticas, corporais e verbais) e mobilizar esses conhecimentos na recepgdo e
producdo de discursos nos diferentes campos de atuagdo social e nas diversas midias,
para ampliar as formas de participacgéo social, o entendimento e as possibilidades de
explicacdo e interpretagdo critica da realidade e para continuar aprendendo.
Compreender as linguas como fenémeno (geo)politico, histérico, cultural, social,
variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo suas variedades
e vivenciando-as como formas de expressfes identitérias, pessoais e coletivas, bem
como agindo no enfrentamento de preconceitos de qualquer natureza (BRASIL, 2018,
p. 490).

Mesmo para 0s que ja apreciam a leitura literaria é possivel que, em algum momento,
deixem de experimentar os prazeres da leitura por diferentes motivos. Com a participacdo nas
atividades do Clube, percebemos que as leitoras e os leitores se sentiam motivados a dedicar
mais tempo as leituras, a compartilhar fotos dos livros nas redes sociais, a solicitar mais livros

na biblioteca e essa mudanca também foi percebida por um segundo integrante do clube — que

chamaremos de Dom para preservar a sua identidade —, como podemos ver no seu relato:

Foi sensacional participar do clube. Uma experiéncia Unica. Fazia tempo que eu néo lia um livro, e quando eu
participei do clube pela primeira vez, foi uma sensacéo de reencontro, sabe?! Voltar a esse mundo imaginario,
e tdo real ao mesmo tempo, que € a leitura. S6 tenho a agradecer a todos(as) envolvidos(as) nisso, por ter me
concebido essa experiéncia incrivel que foi voltar a ler, e de também poder escutar outros leitores. Vocés fazem
isso com exceléncia. Continuem insistindo na educagdo, para nds, como 0 pequeno principe insistia com suas
perguntas. E assim, vocés formam novos leitores, e também resgatam os velhos, que foi 0 meu caso. :)). Dom,
1° Ano - Integral.

Percebemos que as/os jovens se sentiam empolgados com a valorizacao de suas leituras.
Era notavel no grupo virtual o engajamento que elas/eles tinham em cada etapa da leitura, desde
a chegada das compras de novos livros, ao compartilhamento de trechos, até a finalizacéo de
novas obras. Todas essas fases eram valorizadas pelas mediadoras do Clube, criando uma

atmosfera de acolhimento, como podemos verificar no relato da Capitu:
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Foi incrivel, mesmo eu ndo falando nada, eu AMEI ouvir as experiéncias das pessoas com os livros. E o livro
"orgulho e preconceito” que peguei no clube se tornou um dos meus preferidos, amei a histéria e espero
continuar no clube nesses outros 2 anos que vem pela frente... Capitu, 1° ano Integral

Assim, a cada més, durante o periodo de julho a outubro de 2021, foram realizados
diferentes tipos de encontros e de mediacdes, como, por exemplo: O classico de minha vida,
Leitura a gosto, O livro que salvou minha vida e o Halloween literario. Esses encontros tinham
como objetivo central a valorizacdo das leituras extraescolares, além de possibilitar, dentro do
ambiente escolar, vivéncias significativas a partir da leitura literdria. Dialogou-se com 0s
interesses das/dos estudantes, garantindo o acesso a obras classicas, bem como valorizando as
leituras de massa.

O Clube Deleit(ura) também dialoga com as praticas de releituras de obras literarias a
partir da criagdo de contetido pelos integrantes do clube e pelas mediadoras, para as redes
sociais do clube. De modo que ocorre também um processo de criacao, nao apenas de recepgado
de obras. Ha também um ndmero consideravel de membros que produziram textos baseados
nas tematicas trabalhadas.

Atualmente, o Clube Deleit(ura) possui 178 seguidores na sua rede social, 34
participantes no grupo virtual e 48 inscritos como membros. Esta realizando os encontros

tematicos de forma presencial.

6 Conclusdes

Como salientamos inicialmente, o relato aqui apresentado ndo pretende servir como
caminho a ser seguido, mas como uma demonstracdo da efetividade de préaticas de leitura
literaria— como os encontros tematicos O classico de minha vida, Leitura a gosto, Halloween
literario —, que tenham como objetivos a formacao do leitor e ndo um conhecimento abstrato
de uma obra ou de um periodo da literatura a partir da mediacéao da leitura.

N&o nos envaidecemos com o pensamento ilusorio de que poderemos sanar todos 0s
problemas imbricados na educacgéo basica; acreditamos que a escola deve ser uma organizagao
que fomenta a cultura, o lazer e os deleites que podem ser providos por meio da leitura literéria,
que precisa ser acessada, mesmo por quem se diz “ndo leitor”. Dantas (2019) nos convoca a
pensar sobre a importancia de incentivar o habito da leitura ““a comegcar pelo amor pelas historias
(ndo importando o meio onde estdo veiculadas), é essencial refletirmos sobre o quéo
fundamental ¢ esse acesso” (DANTAS, 2019, p. 39). Esse acesso precisa ser tomado como um

compromisso ético dos profissionais da educacdo, pois incentivar a leitura € criar
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possibilidades, novas historias.

No Clube Deleit(ura), as professoras de Lingua Inglesa assumiram o papel de
mediadoras de leitura, de um modo ndo convencional. N&do é a mesma mediacdo que outrora
foi realizada na educacéo infantil onde a professora lia a historia e explicava a sua narrativa.
Temos aqui as mediadoras como ouvintes e questionadoras, uma vez que quem assume 0
protagonismo das narrativas sdo os leitores. N&o se pode pensar na mediadora com Unico um
papel; Dantas (2019) diferencia inclusive o papel de mediacdo de leitura como amador ou
profissional. O mediador profissional ndo sé tem grande volume de leitura, mas € alguém
capacitado para realizar conexdes entre os textos, as memarias e a cultura.

Ao longo deste artigo, trouxemos um panorama sobre a forma como a leitura passa a ser
compreendida na educacdo basica. Apesar de serem conceitos que vém sendo discutidos por
teodricos da area ha alguns anos, a BNCC traz importantes orientaces sobre como essa atividade
pode ser vivenciada de forma mais efetiva. Desse modo, faz-se indispensavel que esses
pressupostos sejam compreendidos por quem pode de fato colocar em prética as novas formas
de pensar e trabalhar com a leitura literaria na escola: o professor e a professora.

Salientamos a importancia de o professor (ou professora) ser também leitor (ou leitora).
Consideremos que esse ¢ um ponto de fundamental importancia para quem pretende mediar
leitura ou deseja contribuir na formagéo de leitoras e leitores. Iniciamos as atividades do Clube
Deleit(ura) sem muita experiéncia; aos poucos, na pratica e na reflexdo sobre as agdes € que
estamos aprendendo de fato a sermos mediadoras de leitura, na certeza de que isso sO foi

possivel pela paixao que temos pela aventura de ler.
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