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Resumo

A superagdo de metodologias tradicionais de ensino, com o objetivo de formar leitores, € uma empreitada cuja
finalidade é romper com préticas que empobrecem o ensino de literatura. Considera-se a escola como espaco
primordial na formacdo de leitores e na formacdo continua dos professores, agentes que sdo de suma importancia
guando se deseja desenvolver alunos que leiam além dos muros escolares. Nesse sentido, o presente trabalho se
justifica pela necessidade de serem desenvolvidas, cada vez mais, propostas que contemplem a leitura literéaria e
suas metodologias, tanto no aspecto teérico quanto no pratico. Com o objetivo de contribuir com reflexdes acerca
das metodologias do ensino da literatura, esse artigo analisa as préaticas tradicionais de ensino, evidenciando que
elas sdo ineficazes quando se quer formar leitores literarios e, a0 mesmo tempo, sugere, tendo como base a pesquisa
bibliogréafica de cunho qualitativo acerca do tema proposto, a transformacao dessas praticas de ensino da literatura
em prol do desenvolvimento da leitura literaria no leitor. Para tanto, o estudo foi baseado em autores como Cereja
(2005), Cosson (2021) e Zilberman e Silva (2008), entre outros. Como resultado, constatou-se a real necessidade
de a escola atualizar algumas perspectivas em torno das metodologias do ensino de literatura, com vistas a real
formacdo do aluno e efetivacéo da profissionalizacdo do professor.

Palavras-chave: metodologia; leitura literaria; formagéo do leitor.
Abstract

Overcoming traditional teaching methods to develop readers is an effort to break with practices that impoverish
the teaching of literature. The school is a key space in the formation of readers and in the continuous training of
teachers, agents of paramount importance in the development of students who read beyond the school walls. This
work is justified by the need to increasingly develop proposals that include literary reading and its methodologies,
both in theoretical and practical terms. With the aim of contributing to the reflection on the methodologies of
teaching literature, this article analyzes traditional teaching practices, showing that they are ineffective when it
comes to forming literary readers, and, at the same time, based on qualitative bibliographical research on the
proposed topic, proposes the transformation of these literary teaching practices in favor of the development of
literacy. To this end, the study was based on authors such as Cereja (2005), Cosson (2021) and Zilberman and
Silva (2008), among others. As a result, there was a real need for the school to update some perspectives on the
methodology of teaching literature, considering the real formation of the student and the realization of the
professionalization of the teacher.
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Resumen

La superacion de metodologias tradicionales de ensefianza, con el objetivo de formar lectores, es una tarea cuya
finalidad es romper con las practicas que empobrecen la ensefianza de literatura. La escuela es considerada como
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espacio primordial en la formacion de lectores y en la formacion continua de los profesores, agentes que son
cruciales cuando se desea crear alumnos que lean para mas alla de los muros de escolares. En ese sentido, el
presente trabajo se justifica por la necesidad de ser desenvueltas, cada vez mas, propuestas que incluyan la lectura
literaria y sus metodologias, tanto en el aspecto teérico cuanto en el practico. Con el objetivo de contribuir con
reflexiones acerca de las metodologias de la ensefianza de la literatura, ese articulo analiza las préacticas
tradicionales de ensefianza, evidenciando que ellas son ineficaces cuando se desea formar lectores literarios y, a la
vez, sugiere, llevando como base la investigacion bibliografica de caracter cualitativo acerca del tema propuesto,
la transformacidn de esas practicas de ensefianza de la literatura en favor del desarrollo de la lectura literaria en el
lector. Para eso, el estudio fue basado en autores como Cereja (2005); Cosson (2021) y Zilberman y Silva (2008),
entre otros. Como resultado, se constato la real necesidad de que la escuela actualice algunas perspectivas alrededor
de las metodologias de la ensefianza de literatura, con vistas a la real formacién del alumno y efectividad de la
profesionalizacién del profesor.

Palabras clave: metodologia; lectura literaria; formacion del lector.
1 Introducéo

O presente artigo expbe questdes sobre metodologias tradicionais do ensino da
literatura, evidenciando que tais metodologias acarretam o empobrecimento do trabalho com o
texto literario na escola, ao torna-lo entediante aos alunos, o que faz com que esses tornem-se
passivos na construcdo do seu préprio conhecimento. Diante das atividades propostas com
obras literarias em sala de aula, é possivel observar que essas ndo proporcionam o
desenvolvimento de conhecimentos significativos e contextualizados para o estudante. Nesse
sentido, Cereja afirma que “o aluno quase sempre participa desse processo de forma passiva,
recebendo as informacgdes do professor, o Unico na classe preparado para discorrer sobre o
objeto” (2005 p. 56).

Dessa forma, esse artigo objetiva contribuir com reflexdes acerca da superacdo de
praticas tradicionais do ensino da literatura e, nele, propde-se o rompimento com as préaticas
passivas de ensino, em que somente o professor é detentor do conhecimento, visto que isso nao
favorece ao desenvolvimento da leitura literaria. Por conta disso, faz-se necessario repensar o
ambiente escolar e compreender que ele se constitui como ambiente privilegiado na construcéo
do conhecimento e na formacdo do leitor.

Pensando nesses aspectos acima expostos, a pesquisa aborda o seguinte problema: como
transformar as praticas tradicionais do ensino da literatura para formar leitores literarios,
criticos e autbnomos, capazes de se envolver e serem envolvidos pela leitura realizada?

Além de repensar o ambiente escolar, é essencial que haja uma reflexdo continua sobre
a formacéo do professor e sua préatica cotidiana. E uma parte imprescindivel no processo de
aprendizagem a necessidade em se ter a leitura, e, principalmente, a leitura de obras literarias,
como parte da formacdo do profissional de ensino e de seu cotidiano fora da escola, uma vez

gue um professor que ndo gosta de ler, consequentemente, é incapaz de formar leitores. O
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professor, assim como os alunos, & um sujeito do processo de aprendizagem e, também, sujeito
da construcgdo de conhecimentos. Nesse sentido, é fundamental que a formacéo dos professores
crie uma conscientizacao da sua importancia no desenvolvimento da leitura literaria nos alunos
e favoreca o seu processo de continua reflexao sobre sua pratica, o que propicia uma formacéo
constante ao profissional.

Partindo do pressuposto de que para desenvolver leitores literarios é necessario romper
com metodologias tradicionais do ensino da literatura, foi realizado um levantamento da
bibliografia para alicercar a pesquisa sobre o tema proposto, o que se deu a partir de diversas
leituras e questionamentos. A partir desse levantamento bibliografico, da anélise e compreensédo
das nocdes estabelecidas, foram realizadas anotag6es que culminaram na producéo desse artigo.

O trabalho esta dividido em sec¢des, assim, a secdo seguinte se refere ao compilado
tedrico, nossas consideracOes e inquietacdes sobre o tema. Inicialmente, apresenta-se as praticas
em si, enquanto acdes tradicionais de ensino de literatura; em seguida, retrata-se sobre aspectos
como: o papel da escola e a formagéo do professor, fatores essenciais a serem considerados
para 0 bom desenvolvimento das metodologias de ensino de literatura; na finalizagdo, com
relacdo ao referencial tedrico, apresentou-se algumas consideragdes acerca do desenvolvimento
dessas metodologias como uma forma de construir, nos alunos, leitores autbnomos e criticos;

por fim, o capitulo de percurso metodoldgico da pesquisa e as consideragdes finais.

2 Praticas de ensino que empobrecem o ensino da literatura

As praticas observadas no ensino da literatura, na educacdo basica brasileira, denotam
uma aprendizagem incapaz de formar leitores criticos e participativos com habilidades de
compreender e transformar a realidade na qual estdo inseridos. Essas praticas se resumem a
leituras descontextualizadas de grandes obras literarias, em que sdo utilizados apenas trechos
para cumprir o planejamento dos conteldos a serem trabalhados em sala de aula. Tal
metodologia se constitui em préticas tradicionais de ensino nas quais o professor é o dono do
saber, impondo a leitura fragmentada e desconsiderando a maturidade do leitor receptor e o seu
interesse e inclinacdo para determinados géneros literarios.

Assim, ndo h& uma anélise prévia para avaliar o nivel de leitura dos alunos e tracar
caminhos que propiciem a formacéo de leitores que busquem a leitura literaria além dos muros

da escola, conforme ja exposto por Ourique:

Para tracar as metas do ensino da literatura na escola é preciso conhecer antes o aluno.
Se o livro ndo existe sendo para ser lido, o respeito a individualidade do leitor, a seu
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grau de maturidade, as suas preferencias, esta em razdo direta com o sucesso dos
esforgos no sentido da formagéo e manutencéo do habito da leitura (Ourique, 2015, p.
19).

A formacao do leitor € um processo longo, que exige muito esforco dos sistemas
educacionais e requer praticas de ensino que estimulem o ato de ler cotidianamente.
Proporcionar ao aluno experiéncias positivas com a leitura de obras literarias desde o inicio de
sua escolarizacdo desperta o seu interesse pela leitura, fazendo-o adquirir o habito de ler
constantemente (Ourique, 2015).

A medida que os alunos iniciam o processo de leitura, tendem a se interessar mais e a
preservar o costume, pois uma vez que o gosto pela leitura é despertado, é dificil que o aluno
desista dessa nova paixdo. Quando o interesse ja existir, acredita-se que € o momento de
apresentar mais livros aos alunos e contribuir para o seu processo de formacao.

O ato de ler, consequentemente, deve estar presente em todos os aspectos da vida do
estudante e ser base de todos os conhecimentos que seréo desenvolvidos. No entanto, o que se
observa é a auséncia de estimulos que favorecam o desenvolvimento do gosto por leitura no

aluno.

O baixo poder aquisitivo da populagéo, que dificulta a compra direta de livros, a falta
de bibliotecas escolares ou publicas bem estruturadas e com rico acervo, a falta de
posicionamento claro de alguns professores quanto ao prazer e a importancia de ler,
as préaticas convencionais de leitura, pouco voltadas a interagdo e muitas vezes
restritas a uma prova, tudo isso desestimula e dificulta o envolvimento do estudante
com a leitura (Cereja, 2005, p. 30).

Sendo assim, € primordial e necessario que a escola rompa com praticas de ensino que
desfavorecem o ensino da literatura. Nessas préaticas, o sujeito que aprende é considerado
passivo diante do que esta sendo transmitido, o que impossibilita a constituicdo de praticas
dialdgicas de construcdo do conhecimento.

Por outro lado, as praticas que empobrecem o ensino da literatura na educacao basica
estdo fundamentadas em aulas puramente expositivas, visando a memorizacdo das
caracteristicas e periodos das obras literarias, sem estabelecer uma contextualizacdo que
propicie um conhecimento significativo para o aluno. Considerando os anos finais da educacao
bésica, vé-se que o preenchimento de fichas e a resolucao de questdes objetivas e diretas € mais
importante do que o envolvimento com a obra literaria, assim, ainda se usa atividades que visam

meramente atender aos exames que serdo cobrados para 0 ingresso no ensino superior.

[...] depois de anos de estudo de literatura, os jovens brasileiros deixam o ensino médio
sem terem desenvolvido suficientemente certas habilidades basicas de analises e
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interpretacdo de textos literarios, tais como levantamento de hipéteses interpretativas;
rastreamentos de pistas ou marcas textuais; reconhecimento de recursos estilistico e
de sua funcdo semantico-expressiva; relacdo entre a forma e o conteddo do texto;
relagBes entre os elementos internos e os elementos externos (do contexto sdcio-
histérico) do texto; relagdes entre o texto e os outros textos, no &mbito das tradicdes;
relagdes entre o texto verbal e ndo verbal etc. (Cereja, 2005, p. 54).

Essas praticas mecanicas de ensinar literatura se tornam entediantes, distanciando o
aluno da construcdo do habito de leitura e do envolvimento significativo com os textos lidos.
Sdo praticas limitantes que ndo proporcionam ao aluno a busca por outras leituras além daquelas
impostas pelos professores, uma vez que os alunos, por vezes, sequer séo envolvidos na escolha
dos tipos dos textos, de livros e dos géneros que fardo parte das atividades desenvolvidas em
sala de aula, de modo que, a escola como espaco privilegiado na construcdo do conhecimento
é incapaz de proporcionar atividades que agucem nos alunos o desejo de ler continuamente.

As atividades entediantes com os textos literarios distanciam os alunos, levando-os a ter
aversdo por elas. A compreenséo do texto literario € complexa e exige do aluno muito mais que
atencdo, exige o seu envolvimento, seu entendimento de que a obra literaria é uma arte e
expressa emocdes e sentimentos do autor no contexto em que foram escritas.

Portanto, o trabalho com a obra literéria na escola ndo deve ser resumido a atividades
para os intervalos ou se constituir em atividades de passatempo. Essas atividades sdo acessorias
ao texto e fragmentam a leitura literaria, subutilizando a sua capacidade de desenvolver
individuos capazes de se posicionar criticamente diante da leitura realizada. Como afirma
Ourique: “atividades ao redor do texto costumam adquirir uma conotacdo negativa, pois o
estudante as toma como sucedanea da leitura da obra em estudo” (2015, p. 18).

Além de afastar os alunos do envolvimento significativo com a leitura literaria e
constituir praticas enfadonhas de ensino, essas praticas contribuem para aproximacao do aluno
com outras formas de prazer como jogos e internet, fazendo entender que o estudo da obra
literaria € simplesmente para atender objetivos dos sistemas educacionais de ensino.

Faz-se necessario, entdo, o desenvolvimento de metodologias do ensino da literatura
que articulem a leitura literaria com novas tecnologias, com o objetivo de aproximar o sujeito

que aprende ao mundo de viagens, fantasia e aventuras que a obra literaria pode proporcionar.

A tecnologia esta em todos os lugares e devemos fazer o melhor uso possivel dela.
Acredito que essa € uma das ideias mais importantes aqui mencionadas, pois sempre
devemos levar em consideracdo cada aluno e seus interesses, dado que uma obra pode
ser adequada e instigante para um aluno e ndo o ser para o outro (Ourique, 2015, p.
256).
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Os objetivos dos sistemas educacionais de ensino estdo longe de tornar o ensino da
literatura como meio de prover e capacita-los, favorecendo a construgdo de novos
conhecimentos e formacdo de leitores efetivos que considerem a leitura de uma obra literaria

como uma oportunidade de entender e modificar a sua realidade.

2.1 A escola como espaco formador de leitores

Como espaco primordial na formacdo dos sujeitos, a instituicdo escolar se constitui
como 0 Unico espacgo que proporciona aos alunos o contato com obras literarias, em razéo de
grande parte dos lares desses sujeitos ndo possuirem incentivos que proporcionem o ato de ler,
devido a grande desigualdade social e a minima ou até mesmo a falta de formacdo dos
familiares. Com isso, a escola se torna essencial no desenvolvimento de habitos de leituras
continuos que forme leitores criticos e autbnomos com conhecimento para compreender o

mundo e a realidade a sua volta.

[...] dotar o aluno com o0 maximo de oportunidades para entrar em contato com textos
integrais dos grandes autores internacionais e brasileiros, o mais cedo possivel, ou
pelo menos assegurar-lhe o habito de leitura inteligente, que se autodetermina e se
amplia, deveriam estar entre os alvos principais do sistema educacional, em todos 0s
niveis (Ourique, 2015, p. 30).

Sendo assim, é necessario que a escola promova a aproximacdo e o envolvimento dos
alunos com o texto literario, propiciando a construcdo de novos conhecimentos a cada leitura
realizada, distanciando-se de préaticas que secundarizam a leitura de obras literarias, como
servico a outras disciplinas, visto que isso as torna simplesmente utilitarias, sem proporcionar
guestionamentos, discussdes e aprofundamento dos alunos nas atividades propostas.

Considerando a sala de aula, Quadros afirma que:

[...] o professor sem preparo trabalha a literatura por meio de livros didaticos,
apresentando aos alunos trechos de obras descontextualizadas, literatura de ma
qualidade, que ndo desafia o leitor em formacé&o, e atividades que descaracterizam a
literatura enquanto arte (Quadros, 2018, p. 64).
Tal circunstancia desfavorece a assimilagdo da literatura como arte, que deve ultrapassar
a didatizacao do ensino, discernindo que ela ndo foi produzida somente para a escola. O ensino
da literatura na escola deve possibilitar a constru¢cdo de conhecimentos significativos,
orientando o aluno a relacionar a obra literaria trabalhada com o contexto contemporaneo, a fim

de formar cidad&os aptos a se posicionar diante da realidade na qual est&o inseridos.
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No sentido de desenvolver significados no ensino da literatura, a escola deve propiciar
uma leitura significativa que permita ao aluno perceber a arte que é um texto literario e,
envolver-se com esse texto, transformando e sendo transformado pela leitura literaria. A
literatura, na perspectiva de arte, cumpre seu papel humanizador ao construir sujeitos a partir
de suas vivéncias, possibilitando a interagdo entre o sujeito que conhece e o objeto do
conhecimento.

A interacdo que a escola pode proporcionar entre a obra literaria e o aluno fica muito
distante de atividades que empobrecem o ensino da literatura. E impossivel desenvolver tal
interacd0 em contextos de aprendizagem distante da realidade social dos alunos. O
desenvolvimento da leitura literaria deve se basear na interacdo do contexto social dos alunos
e da literatura proposta, propiciando um constante diadlogo e buscas continuas de novas leituras.

As metodologias do ensino da literatura que almejem se distanciar de atividades
tradicionais de ensino devem gerar uma intimidade do aluno com a obra literéria, tracando
objetivos que permita ao leitor experienciar a leitura realizada, internalizando o conhecimento
construido por sua interacdo com o texto. Ourique lista, 0 que ele denomina de objetivos

educacionais, ligados a leitura e literatura:

Estimular atividades sensibilizantes, preparatorias a leitura; Desenvolver as
capacidades de ler e escrever, como formas de autoexpresséo e apreensdo do mundo;
Aproximar o texto da realidade psicoldgica e social do aluno, como meio de
refinamento cognitivo e emocional, bem como socializante; Valer-se da tradicdo
literaria para o conhecimento da heranca cultural, condicdo indispensavel para atuacdo
inovadora e criadora do aluno em termos existenciais; Apurar 0 senso critico do jovem
leitor em relac@o aos textos que consome, a fim de que estes lhes abram caminhos
para a avaliacéo da realidade e de si mesmos, e para a adocdo de opgBes existenciais
com base em seu julgamento (Ourique, 2015, p. 21).

E necessario, portanto, que as atividades propostas no espaco escolar criem a
oportunidade de o aluno construir seu préprio conhecimento e envolver-se ativamente nessas
atividades. A escola precisa romper com praticas autoritarias de ensino de literatura caso seu
objetivo seja formar leitores conscientes, capazes de compreender e dialogar de forma critica,
deixando transformar a leitura realizada.

Considerando a escola como espaco formador de leitores, é preciso pensar a sala de aula
como espaco que se concretizam as metodologias do ensino da literatura. Refletir, nesse sentido,
é crucial para mudar os rumos das metodologias praticadas atualmente. A sala de aula se revela
como espago produtivo de praticas criativas que possibilita o aluno construir sua identidade a

partir do contato com a obra literaria.
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E preciso que as atividades proposta em sala de aula sejam democréticas, propiciadoras
de questionamentos que enriquecem a pratica de leitura, permeadas de significados, de forma
que o aluno possa se identificar e se constituir como ser social, que se constréi por meio das
relacGes estabelecidas com outros.

Sob tal perspectiva, as atividades realizadas em sala de aula deixam de ser vazias e
padronizadas, com o livro didatico como o principal orientador da aprendizagem, dando lugar
a atividades que desafiem os alunos a buscarem novas leituras, ultrapassando os muros da
escola e faca-os perceber como seres capazes de construir e reconstruir conhecimentos, isso
porque “ao reelaborar o conhecimento transmitido pelo texto, o leitor tem a possibilidade de
apreender e compreender valores que ultrapassam sua individualidade” (Ourique, 2015, p. 121).

E importante que sejam estabelecidas, na sala de aula, leituras coletivas capazes de
desenvolver leitura literarias partindo da leitura do outro, compartilhando diversas visdes de
mundo, mobilizando valores culturais inerentes a literatura. O compartilhamento de
interpretacdes permite ao aluno se perceber como ser social que desenvolve seu conhecimento
a partir do outro.

Atribuindo a obra literaria a caracteristica de que ela se constitui como meio principal
do processo de aprendizagem para formar leitores literarios, é imprescindivel que o livro
didatico deixe de ser considerado como centro do processo de desenvolvimento da leitura, ja
que proporciona somente leituras descontextualizadas dessas obras. O livro didatico fragmenta
a compreensao da obra literaria, utilizando trechos de textos literarios, o que ndo estimula o
aluno a buscar pelo menos a leitura do texto por inteiro.

E preciso que, no processo de formagao dos leitores literarios, os alunos tenham contato
com a obra por inteiro, pois sé assim podera compreender o contexto histérico e social que foi
produzida, estabelecendo relacbes com sua realidade, sendo capaz de se posicionar criticamente
diante do contexto historico no qual esta inserido. Nesse sentido, portanto, a escola como espaco
formal de desenvolvimento do leitor precisa romper com metodologias tradicionais de ensino
da literatura e buscar préaticas enriquecedoras que formem leitores que percebam a leitura da

literatura como arte e que propiciem a eles o contato ao imaginario do autor da obra.

2.2 Formacdo de professores para formar alunos leitores

O professor influencia seus alunos por meio de sua pratica cotidiana em sala de aula,

entdo, para formar leitores é de suma importancia que o professor seja leitor. Leitor livre, que
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leia gratuitamente, por prazer, por possuir o gosto pela leitura, por reconhecer que a literatura
enriquece e dota os sujeitos de conhecimentos que 0s tornam mais humanos.

Antes de qualquer metodologia de ensino de literatura ser estabelecida pelos
professores, é crucial que eles se desapossem de qualquer postura que denote autoritarismo. O
entendimento pelo professor de que o aluno € um sujeito ativo na construcdo do seu proprio
conhecimento é fundamental para o éxito na formacéo de leitores.

Praticas tradicionais de ensino da literatura em que o professor limita as atividades de
leitura, ndo desenvolvem leitores autbnomos. A formacgédo de leitores autdnomos, criticos e
participativos requer uma postura democratica dos professores, em que a mediacdo do
conhecimento é mais importante do que a imposi¢do. Ourique aponta que quando “o professor
realiza a interpretacdo de textos em sala de aula estimulando a participacdo dos alunos, ele
contribui para que o potencial critico da turma seja desenvolvido” (2015, p. 83).

Sendo assim, é necessaria uma reflexdo critica sobre os cursos de formacdo de
professores, que reflita a respeito de sua formacao em beneficio do desenvolvimento de alunos
leitores que tenham a leitura literaria como um bem cultural capaz de transformar suas relacdes
com a sociedade que esta inserido.

Nos cursos de formacdo, sejam eles de graduagdo ou formacdo continuada, é
extremamente necessario que o professor internalize que, durante a sua préatica pedagdgica,
reflita continuamente sobre sua propria pratica em sala de aula e examine sua postura como
leitor. Isso porque o professor que ndo mostra apreco pela leitura constante se aproxima de
praticas autoritarias de ensino da literatura, proporcionando um conhecimento mecanizado das
obras literarias, 0 que resume as atividades propostas a preenchimento de fichas, unindo-se mais
a histéria da literatura. Essa pratica impossibilita os sujeitos da aprendizagem a desenvolverem
um conhecimento significativo que possa transcender o ambiente escolar.

Praticas dialdgica, em que o professor € um mediador entre a obra literaria e os alunos,
permitem a interacdo entre os sujeitos envolvidos na construcdo do conhecimento. A leitura
dialdgica entre o professor, o texto literario e os alunos, permite o envolvimento desses sujeitos
com a literatura, reconhecendo a obra literaria como arte capaz de encantar e envolver o leitor
com a leitura praticada.

A percepcdo pelo professor de que a literatura consiste em uma arte com palavras
proporciona significados a sua pratica, transformando as atividades com obras literarias,
propostas em sala de aula como encantamento, em que os atores envolvidos no processo de
aprendizagem possam perceber a beleza da arte literaria, lendo nédo apenas por simples prazer,

mas por prazer estetico.
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Ler, portanto, ndo é apenas “viajar”, no é apenas passatempo. E mais. E a capacidade
do maravilhamento com uma rima, com uma construcdo frasal, com a beleza que as
palavras, muitas vezes recriadas ou usadas num sentido n&o literal, podem propiciar.
Para tal, precisamos de adultos, (professores e pais) que revelem tal possibilidade de
encantamento. Como Alice, mergulhada em seu mundo maravilhoso, devemos nds
também ser aqueles que ofertam as criangas e aos jovens (aos adultos que ainda nao
descobriram também) o tanto de beleza que um grande texto pode conter (Riter, 2009,
p. 53).

Para formar alunos leitores é imprescindivel ao professor o prazer de ler, 0 envolvimento
com o texto lido, de modo que ele se permita modicar e ser modificado com a leitura realizada,
posto que SO assim podera se aproximar de posturas mediadoras de construcdo dos
conhecimentos em sala de aula. “Um professor mediador precisa ser leitor e pesquisar
continuamente metodologias para abordar a literatura de forma adequada: tratando o texto
literario como arte, ¢ ndo de forma utilitaria” (Quadros, 2018, p. 77).

Na formacéo de professores em que se almeja formar leitores autbnomos motivados a
ler cotidianamente e perceber a beleza e a criatividade em leitura literaria, é essencial a
compreensdo do professor com relagdo a importancia de refletir sobre sua pratica
continuamente. 1sso o proporcionara uma constante qualificacao e garantira o desenvolvimento
de leitores para além do espaco escolar, leitores que se envolvam com a arte literaria, tornando-

se criativos e inventivos diante da realidade que os cerca.

2.3 O desenvolvimento da leitura literaria para formar leitores autbnomos e criticos

A leitura literaria consiste em uma leitura desfragmentada, no contato com a arte, que
se utiliza de palavras para expressar sentimentos, criticas e opinies acerca de um determinado
contexto social em certo recorte historico de uma realidade. Trata-se de uma pratica que permite
o leitor interagir com a leitura realizada, para que construa seu préprio conhecimento a partir
do didlogo entre a experiéncia proporcionada pela leitura e os conhecimentos desenvolvidos
pelo autor, considerando o contexto no qual a obra foi produzida, e, ainda, a sua realidade. Em

consonancia a tal ideia, Cosson afirma que:

A andlise literaria, ao contrario, toma a literatura como um processo de comunicagao,
uma leitura que demanda resposta do leitor, que o convida a penetrar na obra de
diferentes maneiras, a explora-la sob os mais variados aspectos. E s6 quando esse
intenso processo de interacdo se efetiva que se pode verdadeiramente falar em leitura
literaria (Cosson, 2021, p. 29).

Nesse sentido, para desenvolver a leitura literaria e transformar o aluno em leitor capaz

de experienciar o texto lido, é preciso considerar esse aluno como ser consciente e que, com a
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motivacdo adequada, é capaz de construir seu proprio conhecimento e desenvolver significados
que os permitira agir de forma critica e participativa diante da realidade na qual esta inserido.
Essa motivacédo se constitui em atividades significativas propostas no ambiente escolar, ndo se
limitando apenas a sala de aula, mas abrangendo todos os espacos de vivéncias do aluno.

Dalvi elenca os seguintes principios para o trabalho com a literatura na escola:

[...] tornar o texto literario “acessavel” e acessivel: é necessario que a literatura ndo
apenas esteja disponivel em todos os lugares da escola, mas que seja tornada
compreensivel, discutivel, préxima; valorizar o contexto de escrita e leitura e, claro,
de acesso para a constituicao de saberes para o literario; evitar mutilar os textos e as
obras: procurar sempre trabalhar com textos integrais, e, se possivel, em seus
diferentes modos de publicacdo (a parte de uma obra guarda relacéo e, portanto, exige
atencdo com o todo de onde foi retirada etc.); fazer da leitura literaria uma seducéo,
um desafio, um prazer, uma conquista, um hébito: para isso, incorpora-la ao cotidiano
escolar (e extraescolar) de todos (e talvez principalmente do préprio professor, como
um leitor em evidéncia) (Dalvi, 2013, p. 81).

A leitura literaria se efetiva, portanto, nas atividades que propiciam o aluno vivenciar a
leitura realizada, construindo significados que os permita ampliar os horizontes do
conhecimento por meio do didlogo entre a obra literaria, o autor e a realidade. Essa leitura
precisa envolver o aluno, permitindo-o refletir sobre suas relagdes com o0 mundo que o cerca e
perceber que a leitura literaria o torna mais humano, favorecendo o seu entendimento sobre a

obra literaria. Dessa forma, Zilberman afirma que:

Dubia, a literatura provoca no leitor um efeito duplo: aciona a sua fantasia, colocando
frente a frente dois imaginarios e dois tipos de vivéncia interior; mas suscita um
posicionamento intelectual, uma vez que o mundo representado no texto, mesmo
afastado no tempo ou diferenciado em enquanto invencédo, produz uma modalidade de
reconhecimento em quem Ié. Nesse sentido, o texto literario introduz um universo
que, por mais distanciado do cotidiano, leva o leitor a refletir sobre sua rotina e a
incorporar novas experiéncias (Zilberman, 2008, p. 23).

Experiéncias vivenciadas partindo da leitura literdria tornam o aluno um leitor mais
sensivel, compreendendo a beleza, o imaginario e a fantasia inerentes a literatura. Nesse
sentido, a leitura da obra literaria habilita o leitor a transformar e ser transformado a partir da
efetivacdo da prépria pratica, permitindo a descoberta e aperfeicoando do ser humano enquanto
ser social que interage e reflete sobre 0 mundo a sua volta.

A leitura literaria concede ao leitor um didlogo com o texto literario, gerando
guestionamento e discussBes necessarios para atribuir significados ao conhecimento construido.
Dessa forma, pressupde-se que, partindo do desenvolvimento de conhecimento significativo, o
leitor adquire uma atitude criativa, sendo capaz de se manifestar criticamente diante da sua

realidade. Assim, esse leitor precisa assimilar suas competéncias e habilidades, entendendo que:
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[...] se o aluno ndo acreditar que é capaz de modificar a sua realidade, ao menos o
professor deveria tentar contribuir para reverter esse quadro, dando oportunidade ao
estudante se desenvolver intelectualmente, encorajando-0 a expressar seu ponto de
vista em relacdo ao texto (Ourique, 2015, p. 83).

Dessa forma, dentre as instituicbes que podem favorecer o desenvolvimento da leitura
literaria, a escola se constitui como espago mais importante capaz de oferecer ao aluno
experiéncias significativas de leitura com textos literarios. Para isso, contudo, é imprescindivel
que a instituicdo se afaste de metodologias do ensino da literatura que estejam

descontextualizadas e que ndo promovam encantamento entre o leitor e a literatura.

Partimos do principio de que a literatura, do modo como a estamos pensando
(proxima, real, democratizada, efetivamente lida e discutida, visceral, aberta, sujeita
a critica, a invencao, ao didlogo, ao pastiche, a leitura irbnica e humorada, a parddia,
a contextualizacdo individual e histdrica, com manejo dos recursos — verbais, visuais,
materiais e imateriais -, inserida no mundo da vida e em conjunto com as préaticas
culturais e comunitarias, sem medos e julgamentos), nunca esteve no centro da
educacao escolar (Dalvi, 2013, p. 77).

Nesse sentido, portanto, é indispensavel a formacdo do leitor, alicercada na leitura
literaria, que a escola questione, continuamente, as metodologias estabelecidas para o ensino
da literatura, transformando-as em préaticas desafiadoras que desencadeiem um conhecimento
que encante e estimule os alunos a buscarem continuamente a realizacdo de leituras que
favoreca a formacdo de atitudes reflexiva diante da acéo de leitura. “Assim, refletir sobre uma
leitura que se faz, percebendo que sobre ela estdo as raizes produtoras da mensagem essencial
do autor, é compreendé-la além da simples apresentagdo verbal do texto escrito” (Dalvi, 2013,
p. 146).

Ainda, para que essa reflexdo seja efetivada no ambiente escolar, é preciso que livros
de literaturas estejam presentes na escola, que haja espacos que contribuam para 0
desenvolvimento continuo no aluno do habito de ler, ler de forma constante para buscar novos
conhecimentos a partir de novas leituras.

Por isso, 0 desenvolvimento da leitura literaria em beneficio do aluno leitor precisa ser
democratico e considerar os varios entendimentos dos quais a obra literaria pode proporcionar,
enriquecendo as atividades de leituras pelo entrelagamento de ideias e direcionando a
construcdo do conhecimento para o fazer coletivo que se utiliza de varias concepgdes de mundo.

Desse modo, a leitura efetiva de obras literarias sera capaz de garantir aos sujeitos
leitores conhecimentos que irdo propiciar a formagdo da sua identidade social a partir da

coletividade que esta inserido.
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2.4 Metodologia

A partir de experiéncias escolares vivenciadas como discente e como docente da
educacdo basica, sugiram indagacOes a respeito do ensino da literatura na escola. A principal
inquietagdo que concretizou o propdsito desse trabalho foi: “como transformar as préaticas
tradicionais do ensino da literatura para formar leitores literarios criticos e autbnomos, capazes
de se envolver e serem e envolvidos pela leitura realizada?”. Assim, ocorreu a exploracédo
bibliografica concernente ao tema proposto nesse artigo, com o objetivo de contribuir com
reflex6es que considerassem a obra literaria como capaz de tornar as préaticas de leitura mais
prazerosas e envolventes, desenvolvendo nos alunos leituras que seréo transformadas por outras
leituras continuamente.

Uma vez que a pesquisa tinha como proposicdo o rompimento com praticas que
empobrecem o ensino da literatura para proporcionar aos alunos o desenvolvimento do héabito
de ler além da escola, estabeleceu-se a pesquisa bibliogréfica como sendo o caminho ideal para
atingirmos esse fim. Esse tipo de pesquisa nada mais é do que “aquela que se efetiva tentando-
se resolver um problema ou adquirir conhecimentos a partir do emprego predominante de
informacdes provenientes de material grafico, sonoro ou informatizado” (Prestes, 2008, p. 26).

Em concordancia com isso, fizemos uma andlise qualitativa dos dados (o material
gréfico, no caso), tendo em vista esse tipo “se preocupa com um nivel de realidade que nio
pode ser quantificado” (Minayo, 1994, p. 21), fixando-se na profundidade dos significados das
coisas.

Para iniciar a pesquisa, tragou-se um plano de leituras e fichamentos, a fim de demarcar
todo o material Gtil disponivel. Foi 0 momento da chamada “leitura informativa”, denominada
assim por Marconi e Lakatos (2003), descritos pelas autoras como 0s momentos da pesquisa,
colocados em fases de acdo. No caso dessa leitura informativa, todas as fases listadas sédo
pertinentes, do reconhecimento a interpretacéo e explicacdo (Marconi; Lakatos, 2003, p. 22).

Foram selecionados materiais e conteido de diversas formas e fontes, desde livros
fisicos a digitais, bem como artigos independentes ou vinculados a producdes organizadas. Séo
alguns dos autores que esse trabalho usou como base: Cereja (2005), Cosson (2021), Ourique
(2005), Riter (2009) e Zilberman e Silva (2008). Nesses e em outros autores encontramos base
para teorizar as questdes metodoldgicas do ensino de literatura, bem como foi possivel propor

acOes préaticas para essa empreitada.

3 Considerac0es finais
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A percepc¢do de que praticas fragmentadas do ensino da literatura ndo contribuem para
formacao do leitor literario € necesséria para romper com metodologias tradicionais de ensino
que ndo contribuem para o desenvolvimento de leituras literarias. Essas metodologias
empobrecem as praticas com textos literarios, resumindo-se a atividades descontextualizadas
que utilizam trechos de obras literarias apenas para alicercar o trabalho com outras disciplinas.

A escola, como espaco formador de leitores, precisa repensar a sua forma de abordar a
obra literaria em favor da formacdo do sujeito leitor. Leitor esse que se torne autdbnomo,
participativo e capaz de se posicionar criticamente diante da sua realidade. Sendo assim, é
necessario que a escola estabeleca metodologias que favorecam o encantamento, que cultivem
a imaginacdo e a criatividade a partir das leituras realizadas. Essas leituras devem possibilitar
o didlogo entre o texto literario, o leitor e seu contexto, instigando questionamentos e discussdes
em prol da construcdo de conhecimentos significativos.

Ainda considerando a escola como espaco formador da leitura literaria, é preciso
destacar a sala de aula como espaco que propicia certa proximidade do leitor com a obra
literaria, assim sendo, é fundamental que as atividades propostas nesse ambiente sejam capazes
de revelar o mundo imaginario e transformador que a leitura literaria pode proporcionar,
agucando a criatividade dos alunos para que possam inventar o seu proprio mundo de fantasia.

E fundamental, assim, que a escola promova atividades que proporcionem o
envolvimento do leitor com a obra literaria. Atividades que permitam o aluno transformar e ser
transformado pela leitura realizada, refletindo sobre a construcéo do seu proprio conhecimento.

Outro aspecto importante a ser considerado para a formacdo de leitores literarios é a
formagédo do professor, o qual, antes de qualquer metodologia de ensino da literatura ser
estabelecida, deve ser leitor. Leitor que Ié de forma desobrigada, por frui¢do, por compreender
que o habito continuo de leitura enriquece a sua préatica e que o permite desconstruir e construir
conhecimentos. Afirmar que professor que ndo I€ é incapaz de formar leitores é relevante para
que haja uma reflexdo sobre sua prépria pratica de ensino, estabelecendo uma formacéo
continua em prol do desenvolvimento da leitura literaria.

Desse modo, para romper com metodologias tradicionais de ensino da literatura e formar
leitores é fundamental considerar a obra literaria como arte que utiliza palavras, capaz de
ampliar os horizontes do conhecimento, motivando o leitor a buscar a leitura literaria

constantemente para além do espaco escolar.
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