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Resumo

Este trabalho aborda a Educacdo de Jovens e Adultos, focando na formacdo e pratica dos educadores nesse
contexto. O estudo visa compreender os marcos historicos que moldaram essa modalidade educacional, a
importancia da interligacdo entre teoria e prética no processo formativo e na atuagdo docente na Educacdo de
Jovens e Adultos, e os principais desafios enfrentados pelos educadores nesse ambiente. A relevancia dessa
tematica reside na necessidade de aprimorar o processo de formagdo dos professores para atuarem junto a jovens
e adultos, onde as técnicas de ensino e as teorias educacionais desempenham um papel crucial na capacitacéo dos
educadores. Estas ferramentas permitem que o docente conduza seu trabalho de maneira significativa,
possibilitando a obtencdo de resultados positivos, embasados na realidade em que estdo inseridos. O objetivo
central deste estudo é destacar a importancia da integracdo entre teoria e pratica no contexto educacional. Para
atingir tal objetivo, foi conduzida uma pesquisa bibliogréfica, a fim de aprofundar o entendimento sobre o tema
proposto. Atraves de livros, artigos académicos e pesquisas online, buscou-se ampliar 0 conhecimento sobre a
pratica do educador na Educagdo de Jovens e Adultos. A pesquisa evidenciou que a modalidade de ensino
destinada a jovens e adultos continua a ser uma relevante preocupacao social. Além disso, ressaltou que o processo
de formacdo dos professores para atuarem nesse cendrio apresenta desafios significativos, especialmente
considerando as complexidades do ambiente educacional. Nesse contexto, a pratica emerge como uma ferramenta
essencial, fornecendo apoio para enfrentar e superar tais desafios.
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Abstract

This work addresses Youth and Adult Education, focusing on the training and practice of educators within this
context. The study aims to comprehend the historical milestones that have shaped this educational modality,
highlighting the importance of the interconnection between theoretical frameworks and practical application in
both the formative process and the instructional implementation in Youth and Adult Education. Additionally, the
study seeks to elucidate the primary challenges faced by educators operating within this environment. The
relevance of this subject matter lies in the imperative to enhance the training process of educators to effectively
engage with young adults. Here, pedagogical techniques and educational theories assume a pivotal role in
empowering educators. These tools empower educators to conduct their work in a purposeful manner, thereby
facilitating the achievement of positive outcomes firmly rooted in the realities they navigate. The principal
objective of this study is to underscore the significance of seamlessly integrating theoretical constructs with
practical application within the educational domain. To realize this objective, a comprehensive bibliographic
investigation was undertaken to delve deeper into the proposed thematic exploration. This pursuit involved a
meticulous review of scholarly works, academic articles, and online research, all aimed at augmenting the
understanding of educators' praxis in the sphere of Youth and Adult Education. Empirical findings from this
research substantiate the enduring relevance of pedagogical approaches tailored to the young adult cohort.
Furthermore, the research underscores that the pedagogical training process for educators in this scenario is rife
with substantial challenges, particularly in view of the intricate educational landscape. In this intricate context, the
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practice emerges as an indispensable tool, offering a compass of support to confront and transcend these
multifaceted challenges.

Keywords: Youth and Adult Education. Practice. Educator. Training.
Resumen

Este trabajo aborda la Educacidn de Jovenes y Adultos, enfocandose en la formacion y préactica de los educadores
en este contexto. El estudio tiene como objetivo comprender los hitos histéricos que han moldeado esta modalidad
educativa, la importancia de la interconexion entre teoria y practica en el proceso formativo y en el desempefio
docente en la Educacion de Jovenes y Adultos, y los principales desafios a los que se enfrentan los educadores en
este entorno. La relevancia de este tema radica en la necesidad de mejorar el proceso de formacion de los profesores
para trabajar con jovenes y adultos, donde las técnicas de ensefianza y las teorias educativas desempefian un papel
crucial en el empoderamiento de los educadores. Estas herramientas permiten que el educador realice su trabajo
de manera significativa, lo que permite lograr resultados positivos fundamentados en la realidad en la que estan
inmersos. El objetivo central de este estudio es resaltar la importancia de integrar la teoria y la practica en el
contexto educativo. Para lograr este objetivo, se realizo una investigacion bibliografica para profundizar en la
comprension del tema propuesto. A través de libros, articulos académicos e investigacion en linea, el objetivo era
ampliar el conocimiento sobre la practica del educador en la Educacién de Jovenes y Adultos. La investigacion
demostré que la modalidad de ensefianza dirigida a jovenes y adultos sigue siendo una preocupacion social
relevante. Ademas, enfatiz6 que el proceso de formacion de los profesores para este escenario presenta desafios
significativos, especialmente considerando las complejidades del entorno educativo. En este contexto, la practica
emerge como una herramienta esencial, brindando apoyo para enfrentar y superar dichos desafios.

Palabras clave: Educacion de Jovenes y Adultos. Préctica. Educador. Formacion.
1 Introducéo

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) passou por um longo processo até se tornar a
modalidade de ensino que conhecemos hoje. No contexto do processo de formacdo dos
educadores para atuarem nessa modalidade, ndo poderia ser diferente. Esse € um assunto que
permeia inimeras discussdes, praticamente desde o inicio das reflexfes voltadas para a
Educacdo de Jovens e Adultos. Trata-se de uma questdo que atravessou décadas e que ainda
suscita debates atualmente. O proprio processo de formacdo é uma grande preocupacdo. No
entanto, o desenvolvimento das metodologias de ensino, aliado a experiéncia dos docentes na
EJA, também é amplamente questionado pelos membros da sociedade e da comunidade escolar.

Por esse motivo, torna-se essencial promover uma base tedrica que auxilie 0s
educadores a compreenderem um pouco mais sobre o processo de formacao para atuar na EJA.
Isso possibilita uma reflexdo sobre como a formacédo, em conjunto com as praticas de ensino,
desempenha um papel fundamental no desenvolvimento de um ensino de qualidade. A relagéo
entre teoria e pratica tem demonstrado resultados significativos dentro dessa modalidade de
ensino. Este trabalho apresenta como base teérica e metodoldgica uma pesquisa bibliogréfica,
que visa aprofundar o conhecimento sobre 0 EJA no que diz respeito & formacdo e a pratica do

educador.
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Inicialmente, é feita uma andlise dos principais marcos histéricos que contribuiram ao
longo do tempo para o reconhecimento da EJA como uma modalidade de ensino na educagao
basica no Brasil. Em seguida, explora-se o processo de formacdo docente para atuar na EJA na
atualidade, abordando os pressupostos legais para a formacao desses educadores. Alem disso,
enfatiza-se a importancia da formac&o e da atuagéo préatica desses docentes no campo do ensino.

Por fim, o trabalho demonstra como a pratica pode se tornar uma forte aliada no processo
de ensino, especialmente diante dos desafios enfrentados pelos educadores durante 0 processo
de ensino e aprendizagem de jovens e adultos. A base tedrica e metodologica deste estudo é
sustentada por uma pesquisa bibliogréfica, ancorada nas contribuicbes de autores como
Andrade, Baseigo e Medeiros, Romanowski, Paula e Oliveira, Souza, entre outros. O objetivo

é aprofundar o entendimento sobre a Formacao e Pratica do Educador na EJA

2 A historia da Educacao de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil

De acordo com Azevedo (1958), as atividades educativas no Brasil s6 tiveram inicio
guase meio século depois da chegada dos portugueses ao pais, mais precisamente no ano de
1549. Com a chegada dos jesuitas, inicialmente, o objetivo educacional da época era voltado
para a aculturacdo da populagéo, e o ensino se dava por meio do Ratio Studiorium, que tinha
por base os estudos classicos. Considera-se que nesse periodo tem inicio a educacao de jovens

e adultos no Brasil. Nesse sentido, Haddad e Di Pierro (2000) reconhecem que:

A acdo educativa junto a adolescentes e adultos no Brasil ndo é nova. Sabe-se que, no
periodo colonial, os religiosos exerciam sua acdo missionaria em grande parte com
adultos. Além de difundir o evangelho, tais educadores transmitiam normas de
comportamento e ensinavam os oficios necessarios ao funcionamento da economia
colonial, inicialmente aos indigenas e, posteriormente, aos escravos negros. Mais
tarde, se encarregavam das escolas de humanidades para colonizadores e seus filhos
(p. 108-109).

Por sua vez, Souza (2012) afirma que a histéria da EJA no Brasil esta inserida em um
cenario socioeconémico que exerceu grande influéncia nessa modalidade de ensino ao longo
dos anos. Essa influéncia ndo se restringe apenas ao campo da educagéo para jovens e adultos,
mas também permeia a formacdo das politicas publicas de ensino de modo geral. Diferentes
movimentos historicos também tiveram impacto na moldagem da educacdo até que ela se
tornasse 0 que € hoje. Vale destacar que a EJA no Brasil emergiu para tentar amenizar
diferengas sociais existentes no contexto brasileiro, buscando tornar a educacdo acessivel

aqueles que, de alguma forma, ndo puderam fazé-lo no momento adequado (Soares; Pedroso,
2016).
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A fim de compreender um pouco sobre a EJA no Brasil, torna-se necessario analisar um
trecho da trajetdria historica da educagéo de jovens e adultos no pais. Ao longo de um extenso
periodo, essa modalidade sofreu grande discriminacdo até ser legalmente reconhecida como
parte integrante do ensino basico. Iniciamos nossa exploracdo dessa tematica ancorados nas
ideias de Paula e Oliveira (2012), cujas contribuicGes elucidam os embates e 0s movimentos

histéricos no cenério brasileiro.

A conquista dos direitos educativos encontra na EJA um exemplo de luta e de
(re)criacdo de paradigmas educacionais. A histéria da EJA nos revela um processo de
avancos e recuos, tendo uma dinamica especifica a partir do século XX. Se, por um
lado, é nesse periodo que o Brasil avanca na consolidacdo de sua identidade e
autonomia politica e econdmica enquanto nacéo de vocagdo prépria, por outro, as lutas
sociais também vao consolidando e conformando sua identidade cultural (Paula;
Oliveira, 2012, p. 16).
Segundo Paiva (2015), desde o periodo do Brasil Col6nia até o final da Primeira
Republica, ndo havia uma preocupacdo com os sistemas de ensino voltados para as camadas

populares. Essa negligéncia resultou em um grande nimero de analfabetos no pais.

O dominio das técnicas de leitura e escrita ndo se mostrava muito necessario ao
cumprimento das tarefas exigidas aos membros daquela sociedade colonial. Na
verdade, s6 encontraremos escolas quando, j& no Império, a sociedade brasileira
comega a se transformar em face as novas condic¢des de sua economia (Paiva, 2015,
p. 193).
Apenas no inicio do século XX, mais precisamente nas décadas de 1930 a 1945, emergiu
uma crescente preocupa¢do com o progresso social das camadas populares da sociedade e a

educacdo das pessoas daquela era. Paiva (2015) enfatiza que:

As reformas da década de 20 tratam da educacdo dos adultos ao mesmo tempo que
cuidam da renovagdo dos sistemas de um modo geral. Somente na reforma de 28 do
Distrito Federal ela recebe mais énfase, renovando-se o ensino dos adultos na primeira
metade dos anos 30 (Paiva, 2015, p. 168).

Somente com a Constituicdo de 1934, no Artigo 50, o ensino primario integral gratuito
passa a ser obrigatorio se estendia também aos adultos. Além disso, foram criados cursos
praticos de aperfeicoamento destinados aquelas pessoas que ja possuiam alguma profissao, bem
como cursos de oportunidades voltados para aqueles que buscavam ingressar no mercado de
trabalho. Portanto, esses cursos estavam intrinsecamente ligados as vagas de emprego
disponiveis naquele periodo.

No entanto, tais cursos tiveram curta duracao devido a perspectiva do entdo presidente

da época, Getulio Vargas, que propagava o discurso de que os cursos oferecidos promoviam
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ideais comunistas. Conforme apontado por Freitag (1979), esse periodo ndo se caracterizou
somente pela extingdo dos cursos, mas também por movimentos antidemocraticos em diversas

esferas sociais, que acabaram por impactar o sistema educacional brasileiro.

Com auxilio de certos grupos militares (tenentes) e apoiado pela classe burguesas,
Vargas assume o poder em 1930, implantando, em 1937, o Estado Novo, com tragos
ditatoriais. Isto significa que a sociedade politica invade areas da sociedade civil,
subordinando-as ao seu controle. E o que ocorrera com as instituicdes de ensino.
Percebe-se uma intensa atividade do Estado em ambas as instancias da superestrutura
criado pela primeira vez, em 1930, um ministério da Educacdo e Salde, ponto de
partida, segundo Valnir Chagas, para mudancas substanciais na educacao, entre outras
estruturas de uma universidade (Freitag, 1979, p. 48).

Devido a essas acdes que, de certo modo, contribuiram com a educacdo, também
provocaram alguns problemas devido a extin¢do dos cursos praticos. Além disso, é importante
mencionar que o grande numero de analfabetos no Brasil em 1940 se tornou alarmante durante
esse periodo. A educacdo de jovens e adultos no Brasil comecou a se tornar uma preocupacao
nacional. Foi nesse contexto que o governo langou a primeira Campanha de Educacdo de
Adultos, com o objetivo de alfabetizar os adultos em um periodo de trés meses.

De acordo com Paiva (2015), ap6s o inicio da Segunda Republica, a educacéo de adultos
passou a ser considerada como um meio de disseminacdo de ideias. Surgiram novos
movimentos educacionais destinados as camadas populares da sociedade, contrapondo-se as
concepgdes de Getulio Vargas. Nesse contexto, a educacao de jovens e adultos passou a ter uma

dimensao ligada a organizacdo politica das massas. Durante a década de 1940,

[...] as politicas sociais conduzidas pelo Estado capitalista representam um resultado
da relacdo e do complexo desenvolvimento das forgas produtivas e das forgas sociais.
Elas sdo o resultado da luta de classes e ao mesmo tempo contribuem para a
reproducéo das classes sociais (Faleiros, 1980, p. 46).

No entanto, foi no periodo entre os anos de 1958 e 1964 que surgiram grandes
campanhas voltadas para a erradicacdo do analfabetismo, um problema que era considerado
bastante significativo naquela época. Destaca-se nesse intervalo a Campanha de Educacéo de

Jovens e Adultos.

[...] a primeira Campanha Nacional de Educacdo de Adultos no Brasil, lancada em
1947, passou a ser sistematicamente criticada por ndo preparar adequadamente
professores para trabalhar com essa populacéo. No | Congresso Nacional de Educacéo
de Adultos, realizado no Rio de Janeiro, ainda em 1947, ja eram ressaltadas as
especificidades das acGes educativas em diferentes niveis e se recomendava uma
preparacdo adequada para se trabalhar com adultos. Passados mais de dez anos, no Il
Congresso Nacional de Educacdo de Adultos, realizado em 19581, as criticas a
auséncia de formacéo especifica para o professorado, assim como a falta de métodos
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e conteldos pensados particularmente para a educacédo de adultos, tornaram-se ainda
mais agudas, explicitas e generalizadas (Soares, 2008, p. 84).

Souza (2012) conclui que, apds o 1l Congresso Nacional de Educacdo de Adultos, os
pensamentos do educador Paulo Freire ganham destaque no campo de alfabetizacdo brasileiro,
inclusive no da educacéo de jovens e adultos.

Os movimentos populares, em meados do século XX, dedicaram atencéo a educacéo
de adultos. Paulo Freire, associado a uma equipe de educadores comprometidos com
a mudanca social, é um dos educadores que sistematizou uma concepc¢ao de educacao
com o objetivo de dar outra intencionalidade politica a educacdo com o objetivo de
dar outra intencionalidade politica & educacdo e a EJA, que contrapunha a concepcao
instrumental. Assim, ele organizou as experiencias que geraram as bases da concepcao
dialdgica de educacdo, a qual, na modalidade da EJA, teria a investigagdo dos temas
geradores como fonte da pratica do processo de conscientizagdo, emancipagdo e
libertacdo. Mais do que isso, formulou a concepcdo de alfabetizacdo, como ato de
conhecimento compreensdo do mundo e da importancia do sujeito no mundo e na sua
transformagdo (Souza, 2012, p. 21-22).

De acordo com Paiva (2015), as ideias de Paulo Freire exerceram uma forte influéncia
na educacdo brasileira, deixando um legado que perdura até hoje. No entanto, seu trabalho de
alfabetizacdo foi interrompido devido a percep¢do de que o pensamento freiriano representava
uma ameaca a ordem estabelecida pelo governo da época. Seu programa foi encerrado por meio
de uma portaria criada pelo governo e Paulo Freire foi exilado.

Os anos subsequentes, especialmente de 1961 a 1963, foram marcados por um periodo
de agitacdo politica e cultural, acompanhado de reformas implementadas pelo governo e uma
participacdo popular significativa na politica. Em 1962, surge o primeiro Plano Nacional de
Educacdo, que estava em vigor desde a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional, a Lei n° 4.024 de 1961. Posteriormente, em 1966, este plano foi revisado, passando
a ser chamado de Plano Complementar de Educacdo. Essa revisdo trouxe alteragdes na alocagédo
de recursos federais (Brasil, 2000). Entretanto, o analfabetismo ainda persistia como uma
preocupacdo de grande magnitude. Foi entdo que, no ano de 1967, surgiu o Movimento
Brasileiro de Alfabetizacio (MOMBRAL), estabelecido pela Lei 5.370, datada de 15 de

dezembro.

O MOBRAL tinha o intuito de financiar e orientar tecnicamente programa de
alfabetizagdo funcional e de educacdo continuada para jovens e adultos na faixa etaria
de 15 a 35 anos; no entanto, foi a partir de 1970 mediante sua desvinculacdo do
Ministério da Educacéo para o Ministério do Planejamento que este se tornou o maior
movimento de educacgdo de massa. Diante disso, ocorreram mudangas na estrutura
interna do projeto, inclusive no setor administrativo e pedagdgico, ja que sua proposta
de educacdo estava condicionada aos interesses vigentes da época. Assim, suas
atividades passaram a ter um planejamento racional, no qual levou-se em conta 0s
propositos do governo militar que disseminava a ideia de que o pais precisava se
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desenvolver economicamente e por isso, 0 MOBRAL deveria reproduzir uma politica
educacional de cunho econdmico (Coelho, 2021, p. 398).

Vale ressaltar que esse movimento se expandiu por todo o territorio nacional. Na década
de 1970, surgiu o Programa de Educacéo Integrada (PEI), que possibilitava a continuidade dos
estudos. Ao mesmo tempo, foi introduzido um projeto de educacdo via rédio. Todas as
emissoras de radio da época eram obrigadas a transmitir o programa educativo em um horario
especifico, como parte de sua grade de programacéo. No entanto, esse programa nao alcangcou
os resultados esperados, o que resultou em um consideravel nimero de oscila¢fes de matriculas
e altos indices de evasao durante o curso. Em 1971, com a promulgacédo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (LDB) 5.692/71, foi implantado o ensino supletivo. Foi nesse momento que
a educacdo de jovens e adultos recebeu, pela primeira vez, uma atencéo significativa por parte

dos governantes da época.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) 5.692/71, ao estabelecer as
diretrizes e bases do ensino de 1° e segundo graus, ndo incluiu no Sistema de Ensino
aqueles que ndo estudaram em idade considerada apropriada dos 7 aos 14 anos).
Criou, no entanto, um sistema de atendimento paralelo ao sistema de Ensino Regular
e abrangia o processo de alfabetizacdo, a aprendizagem, a qualificacdo, algumas
disciplinas e também a atualiza¢do. Os cursos podiam ser a distancia (correio), com a
certificacdo via exames, realizados em estabelecimentos oficiais ou ndo, sob a
responsabilidade dos Conselhos Estaduais de Educacdo. O parecer 699/72 do
Conselho Nacional de Educacdo, elaborado por Valnir Chagas, regulamentava o entéo
ensino supletivo ele atribuia quatro fungdes: Supléncia, substituicdo compensatoria
do ensino regular via cursos ou exames, suprimento, complementacéo do inacabado
por meio de aperfeicoamento e atualizacdo; aprendizagem e qualificagdo, que sd
teriam certificados de conclusdo nas etapas de 5° a 8° séries ou 2° grau quando
incluissem disciplinas, areas de estudos e atividades que os tornassem equivalentes ao
ensino regular (Brasil, 2000, p. 12).

Considera-se que essa modalidade de ensino tenha sido regulamentada e a ela tenham
sido atribuidas as seguintes func@es: supléncia, suprimento, aprendizagem e qualificacdo, por
meio da oferta de cursos e exames supletivos. Na década de 1990, o Brasil vivenciou um

periodo de reformas educacionais, que tiveram inicio na Conferéncia Mundial de Educacéo

para Todos, realizada em Jomtien, na Tailandia, em marco de 1990.

Da década de 1990 em diante é possivel constatar no pais a existéncia de um conjunto
de programas voltado a EJA. Alguns deles séo: Programa Nacional de Educacéo na
Reforma Agraria (Pronera), Centros de Educacdo de Jovens e Adultos (Ceebjas),
Programa Brasil Alfabetizado, parcerias entre Secretarias Estaduais de Educacdo e
entidades da sociedade civil, programas de alfabetizagdo no contexto das
universidades das empresas etc. (Souza, 2012, p. 54).

De acordo com Souza (2012), no ano de 1991, devido as caréncias encontradas no

ensino fundamental, o nimero de analfabetos voltou a atingir niveis alarmantes apds o fim da
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Fundacdo Educar. Isso resultou na transferéncia das responsabilidades que antes eram do
governo federal para os estados e municipios. Nesse contexto, tornaram-se necessarias
reformulacdes pedagogicas, ja que, conforme observado por Marques (2018), havia uma lacuna
significativa em relacdo a educacdo de jovens e adultos. Assim, em 1996, foi aprovada a
LDBEN n° 9.394/1996, cujos artigos 37 e 38 abordam a Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA).
A atual LDB abriga, no seu Capitulo 11, a Se¢do V intitulada Da Educacéo de Jovens e Adultos.
Os artigos 37 e 38 compdem essa secao.

Embora questdes urgentes precisassem ser abordadas no campo da EJA, a modalidade
de ensino EJA s0 foi legalmente reconhecida no ano 2000. Ela esta regulamentada no Capitulo
Il da LDBEN n° 9.394/1996:

Art. 37.

A educacdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou
continuidade de estudos no Ensino Fundamental e Médio na idade propria.

8 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e adultos, que néo
puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais apropriadas,
consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢es de vida e de
trabalho, mediante cursos e exames.

§ 2° O Poder Publico viabilizara e estimulara acesso e a permanéncia do trabalhador
na escola, mediante acOes integradas e complementares entre si.

§ 3° A Educagdo de Jovens e Adultos devera articular-se, preferencialmente, com a
educacao profissional, na forma do regulamento. Este artigo foi incluido pela Lei n°
11.741, de 2008.

Art. 38

Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos que compreenderdo a base
nacional comum do curriculo, habilitando ao prosseguimento em estudos de carater
regular.

§1° Os exames a que se refere este artigo realizar-se-8o:

I - no nivel de conclusdo do Ensino Médio, para maiores de quinze anos;

Il - no nivel de conclusdo do Ensino Médio, maiores de 18 anos.

82° Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por meio de
informais serdo aferidos e reconhecidos mediante exames (Brasil, 2000, p. 33).

No entanto, algumas distribuicGes sdo feitas a essa modalidade de ensino que tem trés

funces especificas, a saber:

1-Fungdo reparadora: Vai além da mera entrada e da presenca dos jovens e adultos
no contexto escolar como forma de lhes garantir o acesso aos direitos civis — o direito
a uma escola de qualidade, mas também ao reconhecimento da igualdade ontoldgica
de todo e qualquer ser humano de ter acesso a um bem real, social e simbolicamente
importante. Para isso é indispensdvel um modelo educacional que crie situagdes
pedagodgicas satisfatorias para atender especificamente as necessidades de
aprendizagem de jovens e adultos.

2-Funcéo equalizadora: Objetiva oferecer aos individuos novas formas de insercéo
no mundo de trabalho, na vida social, nos espacos da estética e nos canais de
participacdo. Ou seja, a EJA se apresenta como uma possibilidade de desenvolvimento
a todas as pessoas, de todas as idades, permitindo que os jovens e adultos atualizem
seus conhecimentos, mostrem habilidades, troquem experiencias e tenham acesso a
novas formas de trabalho e cultura
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3-Funcéo qualificadora: Diz respeito ao carater incompleto do ser humano como
individuo em permanente processo de construcdo, de desenvolvimento e de adequacéo
pode se atualizar em quadros escolares ou ndo escolares (Brasil, 2000).

A Resolucdo CNE/CEB n° 1/2000 estabelece as diretrizes nacionais que devem ser
obrigatoriamente seguidas na educacdo de jovens e adultos. Ela propGe os aspectos a serem
observados na oferta dessa modalidade de ensino, a fim de atender as necessidades especificas
do publico-alvo. Alguns desses fatores a serem considerados incluem a idade, a evasdo do

ensino regular e as experiéncias de vida. 1sso € evidenciado de maneira mais precisa nos artigos

da Resolugédo CNE/CEB n° 1, especialmente no artigo 5°.

I- Quanto a equidade, a distribuicdo especifica dos componentes curriculares a fim de
propiciar um patamar igualitario de formagdo e restabelecer a igualdade de direitos e
de oportunidades face ao direito a educagdo;

I1- Quanto a diferenca, a identificagdo e o reconhecimento das alteridades prépria e
inseparavel dos jovens e dos adultos em seu processo formativo, da valoriza¢do de
seus conhecimentos e valores.

I11- Quanto a proporcionalidade, a disposicdo e aloca¢do adequadas dos componentes
curriculares face as necessidades proprias da Educagdo de Jovens e Adultos com
espacos e tempos nos quais as praticas pedagdgicas assegurem aos seus estudantes
identidade formativa comum aos demais participantes da escolarizacdo basica (Brasil,
2000, p. 23).

Embora seja reconhecida como modalidade de ensino e embasada por pressupostos
legais, Souza (2012) observa que a EJA ainda continua batalhando por melhorias e qualidade
dentro do campo educacional no Brasil. Houve significativos avancos desde as primeiras
iniciativas nesse sentido no pais. A participacdo da sociedade desempenhou um papel
fundamental para que isso se tornasse uma realidade. Uma das preocupagdes centrais diz

respeito as politicas publicas especificas para a formagdo dos professores que atuam nessa

modalidade de ensino.

3 A formacéao docente para Educacéo de Jovens e Adultos (EJA)

Suhr (2012) conclui que, inicialmente, ndo havia uma preocupacdo com a formacao
docente para atuar na Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil. No entanto, assim como
ocorreu com a propria EJA, essa questdo foi evoluindo ao longo dos anos e passou a ser objeto
de questionamento. Foi assim que as discussdes sobre a formacao especifica dos docentes para

atuar na EJA tiveram inicio.

Durante todo o periodo colonial, desde os colégios jesuitas, passando pelas aulas
régias implantadas pelas reformas pombalinas até os cursos superiores criados a partir
da vinda de D. Jodo VI em 1808, ndo se manifesta preocupacdo explicita com a
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questdo da formacdo de professores. E na Lei das Escolas de Primeiras Letras,
promulgada em 15 de outubro de 1827, que essa preocupacao apareceu pela primeira
vez. Ao determinar que o0 ensino, nessas escolas, deveria ser desenvolvido pelo
método mutuo, a referida lei estipula no artigo 4° que os professores deverao ser
treinados nesse método, as préprias custas, nas capitais das respectivas provincias.
(Saviani, 2009, p. 144).

Ap0s esse periodo, diversos movimentos comecaram a emergir, questionando como
deveria ser a formacdo docente no Brasil. No entanto, somente em 1996, com a aprovacao da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, mais precisamente em seu Artigo 62, é
enfatizado que o processo de formacdo do professor e a sua qualificacdo sdo responsaveis pela

qualidade e 0 sucesso no processo de ensino e aprendizagem.

A formagdo de docentes para atuar na educacao bésica far-se-4 em nivel superior,
cursos de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos superiores
de educacdo, admitida, como formacdo minima para o exercicio do magistério
educacdo infantil e nas quatro primeiras series do ensino fundamental, a oferecer em
nivel médio, na modalidade normal (Brasil, 1996).
Para atuar nas modalidades da educacdo basica, € necesséario que os educadores se
preparem adequadamente. Cada modalidade de ensino possui caracteristicas distintas entre si,

conforme apontado nos Documentos Curriculares Nacionais (DCN) da EJA.

4 Prética do Educador na Educacéo de Jovens e Adultos (EJA)

Conforme Justino (2013) destaca, durante o processo de formacdo, mais
especificamente durante o periodo de estagio, o educador tem a oportunidade de relacionar a
teoria com a pratica. Nesse estagio, por meio de suas experiéncias, o educador inicia 0 processo
de pesquisa, contemplando como suas a¢des praticas serdo produzidas no futuro. A pesquisa,
em geral, desempenha um papel fundamental no desenvolvimento das préaticas académicas,
auxiliando o docente na construcdo de suas abordagens de ensino e metodologias que irdo

embasar seu cotidiano.

As atividades préaticas referentes a acdo docente no decorrer da formagéo do futuro
professor contribuem parra a construcdo do conhecimento, decorrente desse contato
com a realidade e experiencias vivenciadas, possibilitando, assim, a reflexdo sobre a
sua agdo pedagogica (Justino, 2013, p. 155).
O processo de formacdo do educador é fundamental, mas deve-se estar atento as praticas
de ensino, que sdo desenvolvidas durante o seu processo de formacdo e ao longo de sua

trajetdria dentro do ambiente de ensino.
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No momento em que o profissional observa as questdes do seu cotidiano e as coloca
como situagdes probleméticas, isso o levara a reflexdo e a busca de interpretacéo para
0 que esta vivenciando, fazendo entéo, uma reflexo na prdpria acéo (Justino, 2013,
p. 65).

Conforme Freire (1996), trabalho de um docente € amplo e vai além das funcbes
pedagogicas, envolvendo também aspectos sociais e politicos. Ou seja, ultrapassa as questdes
relacionadas a mera transmissdo de conhecimentos aos alunos. Portanto, o professor deve
considerar o perfil dos educandos, seu ritmo de aprendizado e outras questdes, especialmente

no caso dos educandos da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), uma modalidade de ensino que

traz consigo diversas especificidades ja mencionadas anteriormente. Segundo Justino (2013):

A formacdo desse profissional esta marcada por paradigmas tradicionais, tornando
dificil, para ele superar os problemas encontrados no contexto em que esta inserido.
Mas é preciso compreender que a pratica pedagdgica outros aspectos que interferem
na escola, precisa de atencéo especial, pois nela o professor podera encontrar formas
para superar os problemas instituidos na formacao inicial, promovendo mudangas que
levem a reflex80 sobre a acdo docente e assim, construindo um sujeito ‘critico,
reflexivo, democratico, flexivel, comprometido, disposto a negociacfes, coerente e
exigente’ (Justino, 2013, p. 46).

Para que, assim, ele possa construir as suas praticas de ensino e desenvolver um trabalho

que resulte em resultados positivos e significativos.

A prética docente critica, implicante do pensar certo, envolve 0 movimento dindmico,
dialético, entre o fazer. [...] 0 que se precisa é possibilitar, que voltando-se sobre si
mesma, através da reflexdo sobre a prética, a curiosidade ingénua, percebendo-se
como tal, se va tornando critica (Freire, 1996, p. 38).

Por isso, Souza (2012) recorda que a formacdo e a pratica do educador séo dois temas
bastante relevantes dentro do campo da modalidade de ensino para jovens e adultos. As técnicas
de ensino, o ato educativo, a importancia da articulacdo entre a teoria e a préatica e os saberes,
sdo todos processos imprescindiveis para a formacao do educador.

Com maior razdo, pode-se dizer que o preparo de um docente voltado para a EJA deve
incluir, além das exigéncias formativas para todo e qualquer professor, aquelas
relativas a complexidade diferencial desta modalidade de ensino. Assim esse
profissional do magistério deve estar preparado para interagir empaticamente com
esta parcela de estudantes e de estabelecer o exercicio do didlogo. Jamais um professor
aligeirado ou motivado apenas pela boa vontade ou por um voluntariado idealista e
sim um docente que se nutra do geral e também das especificidades que a habilitagao
como formacéao sistematica requer (Brasil, 2000, p. 56).

O educador necessita conhecer 0 ambiente de ensino no qual ira atuar, e, a partir disso,

realizar uma reflexdo critica sobre sua propria préatica de ensino. Ele deve estabelecer uma
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conexao entre a teoria e a pratica, identificando os pontos que precisam ser aprimorados. 1sso
ocorre porque uma pratica pedagogica adequada desempenha um papel fundamental no

favorecimento do desenvolvimento dos educandos.

E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a
proxima préatica. O prdprio discurso tedrico, necessario a reflexdo critica, tem de ser
de tal modo concreto que quase se confunda com a pratica. Ou seu ‘distanciamento’
‘epistemoldgico da pratica enquanto objeto de sua analise, deve dela ‘aproxima-lo>’
‘a0 maximo’. Quanto melhor faca esta operacdo, tanto mais inteligéncia ganha da
pratica em analise e maior comunicabilidade exerce entorno da superacdo da
igualdade pela rigorosidade (Freire, 1996, p. 39).

O dialogo é fundamental dentro da sala de aula e serve como ponto de partida para a
pratica na EJA. Através desse didlogo, busca-se fazer com que o aluno compreenda que suas
vivéncias e experiéncias de vida tém importancia e relevancia. Por meio dessa troca de ideias,
eles passam a compreender a realidade em que estdo inseridos e percebem que, por meio do
conhecimento, podem deixar de ser meros espectadores e se tornar agentes de mudanca na
sociedade. Freire (1987) também enfatiza a importancia do didlogo na construcdo da

consciéncia social desses jovens e adultos:

A palavra viva é dialogo existencial. Expressa e elabora 0 mundo, em comunicagéo e
colaboracédo. O dialogo auténtico — reconhecimento do outro e reconhecimento de si,
no outro — é decisdo e compromisso de colaborar na constru¢do do mundo comum.
N&o ha consciéncias vazias; por isto os homens ndo se humanizam-se néo
humanizando o mundo (Freire, 1987, p. 15).

Conforme Freire (1997) ressalta, é essencial desenvolver o trabalho a partir da realidade
dos educandos, valorizando os conhecimentos que eles trazem consigo. E importante
estabelecer conexdes entre esses conhecimentos e 0s contelidos de ensino, abordar questdes
problematicas que estdo relacionadas ao cotidiano dos alunos e incentivar discussdes que visem

a melhoria dessas questdes sociais.

A Prética Pedagdgica ndo se constrdi apenas de elementos presentes na escola, mas
interage com os fendmenos politicos, culturais e educativos do qual os educandos
fazem parte. Nesse aspecto, pode-se apontar 0 seu carater multicultural e desafio
proposto ao docente enquanto mediador do conhecimento, de resinificar sua pratica,
respeitando os diferentes sujeitos em sala de aula, oportunizando uma formacéo
critica/reflexiva, da qual possa agir sobre ela, buscando desenvolvimento sustentavel
para a sua comunidade, seu pais e dele proprio (Freire, 1997, p. 30).

O ambiente da EJA nos leva a refletir sobre as diversas razdes que levaram os estudantes
a adiarem sua educacdo, seja por motivos financeiros, falta de motivacao na infancia ou mesmo

dificuldades de aprendizado. Portanto, cabe ao educador, por meio de a¢bes e metodologias de
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ensino, tentar despertar o interesse desses educandos, compreender seus receios e verificar se

0s conteudos que estdo sendo transmitidos estdo realmente sendo assimilados por esses alunos.

5 Desafios encontrados pelos professores no processo de ensino e aprendizado na EJA

A profissdo do educador é repleta de desafios que abrangem diversas situagdes do dia a
dia escolar. Cada etapa da educagdo demanda uma adaptacdo por parte do professor, uma vez
que cada sala de aula possui suas particularidades. Ao entrar na sala de aula e dar inicio a sua
carreira docente, o educador se depara com novos desafios que estdo presentes tanto dentro da
sala de aula como em todo o ambiente de ensino.

Sob o ponto de vista de Porcaro (2011), os maiores desafios enfrentados pelos docentes
na busca pelo desenvolvimento de suas praticas tém sido: a heterogeneidade, a evasdo, a
juvenilizacdo das turmas, a falta de materiais didaticos especificos, a baixa autoestima dos
educandos, a rigidez institucional e as dificuldades de leitura e escrita. Além dessas questdes
apontadas, o autor também enfatiza que:

e A falta de uma orientacgdo especifica aos educadores recém-chegados ao trabalho
da EJA, que gera nos educadores um estranhamento e uma inseguranca.

e A falta de uma formacdo especifica para o educador, no que se refere as
diversidades dessa modalidade em relacdo ao tratamento especifico dos
conteudos trabalhados.

e A heterogeneidade de niveis de aprendizagem dentro de cada turma, na qual o
educador da EJA tem de atender, ao mesmo tempo, educandos que se encontram
no final do processo.

e Agrande diversidade entre os educandos jovens e adultos o que gera conflitos de
interesse e de posturas entre eles e até mesmo, uma impaciéncia reciproca,
ocasionando a desmotivacdo para os estudos e consequentemente, a evasao
escolar.

e A baixa autoestima dos educandos, que ndo acreditam em sua capacidade de
aprender, 0 que acaba por gerar bloqueios em seu processo de aprendizagem.

e Alinstitucionalizagdo do processo, gerando a rigidez prépria do sistema regular.

e O processo de certificacdo dos educandos adultos, que gera a perda da qualidade
no processo, devido a necessidade da sua padronizacao (Porcaro, 2011, p. 50).

Segundo Carrano (2005), muitos professores relatam que alguns desses jovens chegam
ao 8° e 9° ano com muitas dificuldades na leitura, alguns, no entanto ja demonstram mais
facilidade nessa questdo. A heterogeneidade do ambiente de ensino se torna também um grande
desafio. Nesse contexto, o professor pode procurar métodos para atender a todos dento do

ambiente de sala de aula, para que os que ainda ndo foram alfabetizados ndo se sintam excluidos

e abandonem os estudos.

[...] adificuldade em lidar com a diversidade parece algo congénito na constituicdo da
ideia de escolarizacdo. A homogeneidade ainda é muito mais desejavel a cultura
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escolar do que a nocdo de heterogeneidade, seja ela de faixa etaria, de género, de
classe, cultura regional ou étnica (Carrano, 2005, p. 160).

Outra dificuldade enfrentada é a dificuldade dos alunos em frequentar a escola devido a
sua realidade diéria. Muitos trabalham, tém filhos e frequentemente ndo tém com quem deixa-

los, 0 que acaba causando interferéncias significativas.

[...] os jovens e adultos analfabetos ou com baixa escolaridade ndo ocorrem com maior
frequéncia as escolas publicas porque a busca cotidiana dos meios de subsisténcia
absorve todo seu tempo e energia; seus arranjos de vida sdo de tal forma precérios e
instaveis que ndo se coadunam com a frequéncia continua e metdédica a escola; a
organizacédo da educacdo escolar é de demasiadamente rigida para ser compatibilizada
com os modos de vida dos jovens e adultos das camadas populares; os conteldos
veiculados sdo pouco relevantes e significativos para tornar a frequéncia escolar
atrativa e motivadora para pessoas cuja vida cotidiana ja est4d preenchida por
compromissos imperiosos e multiplas exigéncias sociais (Di Pierro, 2010, p. 35)

Essas dificuldades também se manifestam no ambiente da EJA nas instituicdes onde 0s
alunos estdo em liberdade assistida. Segundo Porcaro (2011), a principal dificuldade dentro
dessas instituicGes estd relacionada a fazer com que os alunos compreendam que as
oportunidades educacionais oferecidas nesse contexto ndo sdo apenas obrigacGes a serem

cumpridas, mas sim oportunidades para desenvolverem-se na sociedade em que estao inseridos.

Isso Ihes proporcionara mais chances ao longo de suas vidas.

O esquema de valores que as pessoas privadas de liberdades possuem costuma ser
“diferente” do que pode trazer qualquer educador(a), e isso conduz a um processo
dialético entre a pratica e a teoria, entre o que estad bem e o que esta mal, entre o dever
ser e 0 que se é, entre 0 aqui e agora e o futuro. Esse enfrentamento de esquema de
valores culturais contribui também para aquela especificidade do que foi apontado
acima, somado ao encarceramento, tem consequéncias no plano psicolégico das
pessoas privadas de liberdade. A baixa autoestima, a pouca motivacao, a retracao
emocional, o isolamento, as atitudes e expectativas reduzidas no presente e marcadas
pelo passado, geram nas pessoas presas um alto grau de vulnerabilidade psicoldgica
que, somada a vulnerabilidade social e a cultural, torna-a uma personalidade que
precisa de uma abordagem sofisticada e interdisciplinar, na hora de pensar e levar
adiante processos formativos nesse ambito (Scarfo, 2009, p. 121).

Apos analisar os desafios apontados pelos autores citados, podemos perceber por que a
formacdo especifica para o profissional da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é tdo
necessaria. Compreende-se que essa modalidade de ensino abrange caracteristicas singulares,

que véo além das encontradas nas outras modalidades da educagéo béasica. A importancia do
professor é primordial na EJA, como ressalta Bartnik (2012):

O professor desenvolve um trabalho importante para a sociedade, ndo apenas porque
trabalha os contetidos especificos de cada area do saber ,a formacédo técnica dos
alunos ,mas também porque ele, por meio da reflexdo que realiza ao ministrar sua

Caderno Intersaberes, Curitiba, v. 12, n. 41, p. 52-69, 2023 65



Mariane Cristina Coelho Bauth, Aparecida de Lourdes Santos e Gisele do Rocio Cordeiro

disciplina e pela sua prépria vivencia e maneira de ser, deve contribuir para a
formacdo de valores étnicos ,habitos e atitudes, demonstrando dominio do acervo
cultural e capacidade de conduzir a pratica pedagdgica coerente com os principios de
cientificidade, operacdo e ética (Bartnik, 2012, p. 156).
Buscar compreender os problemas que permeiam o ambiente e repensar a préatica
desenvolvida sdo questfes fundamentais e que os educadores devem considerar dentro do

ambiente de ensino.

O profissional da EJA precisa fazer com que esses alunos se sintam motivados a
voltarem no dia seguinte, ja que ndo sdo mais criangas e ndo vao a escola obrigados
pelos pais. A partir da adolescéncia, o professor ndo e mais visto como o dono do
conhecimento, passa a ser analisado por olhares cada vez mais criticos. Portanto, o
papel do professor pode se tornar ainda mais dificil no que diz respeito a educacéo de
jovens e adultos. Uma das grandes dificuldades na EJA é encontrar profissionais
realmente capacitados para esse ensino. O aluno jovens e adultos ndo pode encontrar
em sala apenas um mestre, mas precisa encontrar também no mestre, um amigo que
entenda as suas necessidades e dificuldades de aprendizagem (Rodrigues, 2015, p.

33).
Os desafios encontrados tém tornado a pratica de ensinar cada vez mais desafiadora. Por
isso, os profissionais que atuam na docéncia precisam estar atentos as certezas que permeiam o
ambiente de ensino, compreendendo as novas formas de ensinar e as complexidades do
processo educativo. Para enfrentar esses desafios, alguns professores criam métodos e préaticas
diversas que os auxiliam em seu dia a dia no ambiente de ensino. Eles tentam atender as
expectativas dos grupos em diferentes idades, respeitando suas principais diferencas. Buscam
meios alternativos de ensino, como a adaptacdo de livros para os alunos da EJA, entre outras
estratégias. Além dessas alternativas, a pesquisa e o aprofundamento constante do

conhecimento sdo grandes aliados dos professores.

6 Consideracdes finais

Para garantir a clareza das consideragdes finais deste trabalho, destaca-se a relevancia
da evolucdo historica da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) ao longo dos anos, bem como a
importancia crucial desta modalidade de ensino para os jovens e adultos no Brasil.
Compreender o processo subjacente a formacdo de professores é de fato essencial,
especialmente compreender como esse processo deve se traduzir em acgdes praticas para
aprimorar o ambiente educacional de maneira fundamental. E inegéavel que a pratica docente
permeia todas as modalidades de ensino, independentemente do contexto em que ocorram.

No entanto, é necessario adotar abordagens que se adaptem a cada campo de ensino,

considerando as necessidades especificas de cada grupo e o contexto em que os educadores
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atuam. Isso é especialmente crucial no ambito do ensino direcionado a jovens e adultos, que,
como argumentado pelos autores, apresenta caracteristicas muito distintas. Abordar os desafios
que afetam esse ambiente e repensar as praticas desenvolvidas sdo aspectos fundamentais que
os educadores devem levar em consideracdo ao atuar no ambiente educacional.

A reflexdo sobre a prética docente emerge quando o professor se sente motivado a
engajar os alunos e opta por adotar uma abordagem educacional centrada no protagonismo
estudantil. Por meio desta pesquisa, foi possivel obter uma compreensdo mais aprofundada das
particularidades da EJA, da formacdo de professores e de suas praticas no ambiente
educacional. A partir desses insights, chegou-se & conclusdo de que é necessario desenvolver
mais pesquisas relacionadas a esse topico, uma vez que se discute amplamente a formacéo
docente, porém pouca atencdo € dada a importancia das praticas de ensino e a forma como elas
devem ser adaptadas as diversas modalidades de ensino, ndo se limitando apenas a EJA e a

educacao basica.
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