APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA NA FORMACAO DOCENTE: A
TEORIA DE AUSUBEL NO ENSINO A DISTANCIA

MEANINGFUL LEARNING IN TEACHER EDUCATION: AUSUBEL'S THEORY IN
DISTANCE LEARNING

Aprendizaje Significativo en la Formacion Docente: La Teoria de Ausubel en la Educacion a
Distancia

Daiane Martins Batista!
Rodrigo Mathias Rangel?
Sandra Morais Ribeiro dos Santos?

Resumo

A pesquisa investiga a aplicagdo da teoria de David Ausubel para aprimorar o ensino a distancia em cursos de
Licenciatura, visando a formagéo de professores para a Educac¢do Bésica. A pandemia aumentou a procura por
Ensino a Distancia, exigindo adaptacdes para superar as limitagdes do ensino tradicional. Ausubel sugere integrar
novos conhecimentos aos prévios, além da possibilidade de desenvolver os organizadores prévios, como um
recurso para os casos em que o estudante ndo tem os subsuncores adequados, que também s3o chamados de
conhecimentos prévios. A revisdo bibliografica destaca a necessidade de estratégias pedagdgicas que considerem
a teoria de Ausubel, para garantir uma aprendizagem significativa.
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Abstract

This research investigates the application of David Ausubel’s theory to enhance distance learning in undergraduate
teacher education programs, aiming to prepare educators for Basic Education. The pandemic has increased the
demand for distance education, requiring adaptations to overcome the limitations of traditional teaching. Ausubel
suggests integrating new knowledge with prior knowledge and proposes the use of advance organizers as a
resource for students who lack appropriate subsumers, also known as prior knowledge. The literature review
highlights the need for pedagogical strategies that consider Ausubel’s theory to ensure meaningful learning.

Keywords: meaningful learning; distance education; teacher training.
Resumen

La investigacion analiza la aplicacion de la teoria de David Ausubel para mejorar la educacion a distancia en cursos
de formacion docente, con el objetivo de preparar profesores para la Educacion Bésica. La pandemia ha
incrementado la demanda de educacion a distancia, lo que exige adaptaciones para superar las limitaciones del
modelo tradicional. Ausubel propone integrar los nuevos conocimientos con los previos, ademas de desarrollar
organizadores previos como recurso para los estudiantes que no cuentan con subsumidores adecuados, también
conocidos como conocimientos previos. La revision bibliografica destaca la necesidad de estrategias pedagogicas
que consideren la teoria de Ausubel para garantizar un aprendizaje significativo.
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1 Introducao

A tematica da aprendizagem ¢ fundamental nos processos educativos, especialmente
no periodo péds-pandémico, marcado pelo crescimento expressivo da procura por cursos na
modalidade de Educagdo a Distancia (EaD), o que trouxe um novo panorama para o cenario
educacional brasileiro. Rolim e Scaramuzza (2016), ao tratarem das possibilidades

informacionais no século XXI, destacam que

se tornaram um bem t8o ou mais precioso que os proprios recursos materiais. O Ensino
a Distancia tornou-se um tipo de pedra de toque, capaz de ultrapassar as fronteiras,
visiveis ou ndo, e romper com as limitagdes tradicionais para a transmissdo do
conhecimento (Rolim; Scaramuzza, 2016, p. 184).

Diante disso, torna-se essencial a busca por formas de aprendizagem que realmente
alcancem os estudantes.

Neste contexto, a presente pesquisa investiga a efetividade da teoria da Aprendizagem
Significativa de David Ausubel, no cenario da EaD, na Educagao Superior, com foco nos cursos
de licenciatura voltados a formacgao de professores para a Educacdo Basica. A compreensao dos
modelos de aprendizagem e sua aplicabilidade no atual momento se faz necessaria,
especialmente diante da ruptura de paradigmas educacionais consolidados. Se no ambiente
presencial essa necessidade ja era evidente, nos ambientes virtuais de aprendizagem ela se
intensifica, exigindo reflexdo e revisao de conceitos e praticas pedagogicas, com vistas ao
melhor aproveitamento das ferramentas e metodologias disponiveis e, consequentemente, a
promoc¢ao de uma aprendizagem significativa.

A oferta de cursos a distancia atende as necessidades dos estudantes do ensino superior,
proporcionando maior flexibilidade para o gerenciamento da rotina de estudos, além da reducao
de custos, fator relevante para alunos de classes economicamente menos favorecidas. No que
se refere a aprendizagem significativa, Ausubel (2003) afirma que ela envolve a aquisi¢ao de
novos significados, os quais sdo produtos da integragdo de novos conhecimentos aos saberes
prévios do estudante. Em pleno século XXI, com o avango das tecnologias educacionais, ¢
tempo de as instituicdes académicas considerarem os conhecimentos prévios dos alunos como
elemento central na elaboragao dos curriculos e no planejamento das aulas, inclusive na EaD.

Esta pesquisa tem como objetivo geral propor a implementacdo da teoria da
Aprendizagem Significativa de David Ausubel como estratégia para tornar mais efetivo o
processo de aprendizagem na modalidade EaD. Para tanto, foram definidos os seguintes

objetivos especificos: compreender a teoria da Aprendizagem Significativa; propor formas de
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desenvolver os contetidos na modalidade EaD a partir dos conceitos dessa teoria; e apresentar
sugestdes para a formagao dos professores. Pretende-se disseminar os resultados da pesquisa
entre a comunidade académica por meio de artigos, palestras, seminarios e outras agdes, com o
intuito de contribuir para praticas pedagdgicas mais eficazes.

Este trabalho foi elaborado a partir de uma pesquisa bibliografica em livros e artigos sobre
o tema. Iniciou-se com o levantamento do material bibliografico, com o objetivo de conhecer

estudos que ja foram realizados sobre a Aprendizagem Significativa no contexto da EaD.

2 Aprendizagem Significativa na EAD: Formacao de Professores

De acordo com Bannel ef al. (2016)

para realizar mudancas significativas nas praticas educativas, de modo que a escola
possa atender as demandas sociais do século XXI, precisamos rever e atualizar
conceitos e teorias sobre a cognicao e sobre como os seres humanos aprendem (Bannel
etal., 2016, p. 58).

Essa revisdo e atualizagdo de conceitos também se aplica ao ambiente dos cursos
superiores, que precisam se adequar as novas demandas e perfis de estudantes, que, além de
menor disponibilidade de tempo para deslocamento e permanéncia em sala de aula presencial,
tém maior disposi¢do para o uso das tecnologias digitais.

Essas mudangas no perfil dos estudantes, entre outras, t€ém gerado um grande crescimento

no numero de matriculas e cursos na modalidade EaD. Ainda, de acordo com os autores,

uma das principais mudangas necessarias a educagdo no século XXI seja a superacdo
da ideia de que a mente humana é apenas um processador de informacgdes [...] € que
o0s processos cognitivos dependem apenas de capacidades internas inatas Bannel et al.
(2016, p.58).

Essa ideia vai ao encontro da implementacdo da aprendizagem significativa por meio
de um ensino online, destacando que esse conceito defende que sdo necessarios conhecimentos
prévios que possibilitem a aquisi¢do de significados.

Os processos de ensino e aprendizagem devem ser estruturados de forma a alcangar os
objetivos inerentes, ou seja, a aprendizagem. Dessa forma, considerando o objeto de estudo da
pesquisa, que se trata da formagao de professores da Educagao Bésica por meio da EaD, propde-

se uma analise acerca da eficdcia da utilizagao do conceito da aprendizagem significativa, a fim

de alcangar resultados positivos.
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2.1 Aprendizagem Significativa

Para que ocorra a aprendizagem ¢ necessario que os conteudos sejam desenvolvidos dos
mais extensos para os mais abstratos (Ausubel, 2003). “Ao iniciar pelo conceito mais extenso
[...] os alunos conseguirdo aprender de forma mais significativa até chegar aos conceitos mais
abstratos e especificos” (Nogueira e Leal, 2018, p. 215). As autoras ainda destacam que “um
dos maiores desafios dentro das escolas ¢ que cada professor consiga identificar em sua
disciplina os conceitos mais abrangentes e que tenham o maior poder de inclusividade, para
depois chegar aos menos abrangentes” (Nogueira e Leal, 2018, p. 215).

Na EaD, no contexto da educagdo superior, os desafios sdo maiores, ja que,
necessariamente precisa envolver o planejamento da disciplina, com especial aten¢do na
elaboracdo do Plano de Desenvolvimento da Rota e no Plano Didatico do Livro, que ja devem
prever essa organizacao de conteudos, ou seja, dos mais abrangentes para os mais abstratos.
Afinal, com a divisdo de professores responsaveis, primeiramente pela gravagdo das videoaulas,
depois na elaboragdo do livro e de textos complementares até o professor que acompanhara o
estudante na realizagdo da disciplina, colocar em pratica os principios da aprendizagem
significativa exige uma sequéncia de agdes coordenadas em todas as etapas da disciplina.

Nogueira e Leal (2018, p. 215) também destacam que acerca do mapeamento de conteudos
abrangentes e abstratos, “o professor, conseguird, além de identificar a estrutura basica de sua
disciplina, facilitar o sistema de processamento de informacdes por parte do aluno, para que ele
possa aprender de forma significativa”. Ainda, ressalta-se a importancia da utilizagdo de mapas
conceituais, assim denominados por Ausubel, os quais sdo “diagramas hierarquicos que procuram
refletir a organizagdo conceitual de uma disciplina ou parte de uma disciplina”. (Nogueira; Leal,
2018, p. 215). Os mapas, entre outras funcdes, podem ser inseridos como um material de apoio
inicial ao estudante da EaD, para que ele possa identificar ‘as relagdes hierdrquicas entre os
conceitos apresentados” (Moreira; Masini, 1982 apud Nogueira e Leal, 2018, p. 216).

Aprendizagem significativa, de acordo com Moreira (2011, p. 13), pesquisador da teoria
da aprendizagem significativa de Ausubel, ¢ “aquela em que ideias expressas simbolicamente
interagem de maneira substantiva e ndo-arbitraria com aquilo que o aprendiz j& sabe”. Essa
definicdo apresenta dois pontos importantes na compreensao do que ¢ uma aprendizagem
significativa, que ¢ diferente de uma aprendizagem mecanica. Primeiramente, vale destacar que
aexpressao “substantiva” se refere a algo que nao ¢ literal e “ndo-arbitraria” ao fato de o estudante
ja ter um conhecimento prévio em sua estrutura cognitiva que se conecte com o novo contetudo

apresentado (Batista, 2021). Ainda, segundo Batista (2021) referente a nao arbitrariedade,
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existe uma relacdo ldgica e explicita entre a nova ideia e alguma outra ja existente na
estrutura cognitiva do individuo, o processo de aprendizagem ndo ¢ realizado a forga,
mas existe uma relagdo logica entre a nova informag@o e o conceito prévio (Batista,
2021, p. 67).

Acerca da informagao ser substantiva, a autora ainda destaca que

apos aprender, o estudante conseguira explicar os conceitos com as suas proprias
palavras. Isso € muito relevante, porque no processo avaliativo, o professor conseguira
identificar uma aprendizagem que vai perdurar, que ndo € resultado de memorizagao

(Batista, 2021, p. 67).
Afinal, como os docentes podem elaborar aulas que possibilitem um aprendizado
significativo? Inicialmente, ¢ fundamental identificar os conceitos mais abrangentes para iniciar
o estudo de um determinado tema e, posteriormente, chegar aos menos abrangentes. Essa

pratica vai facilitar o processamento de informagdes pelo aluno, ressaltando a possibilidade do

desenvolvimento de atividades prévias, facilitando a aprendizagem (Batista, 2021).

[...] aprendizagem significativa é mais do que uma acumulagio de fatos. E uma
aprendizagem que provoca uma modificaggo, quer seja no comportamento do individuo,
na orientagdo futura que escolhe ou nas suas atitudes e personalidade. E uma
aprendizagem penetrante, que ndo se limita a um aumento de conhecimentos, mas que
penetra profundamente todas as parcelas de sua existéncia (Rogers, 2001, p. 259).

Ausubel enfatiza que o aprendizado se dd na aquisi¢do, no armazenamento € na
organizacdo das ideias no cérebro do individuo, ou seja, vocé adquire uma determinada

informagdo, armazena e organiza as informagdes/ideias no cérebro. Essas informagdes sdo

denominadas subsungores ou ainda de pontos ou ancoras (Batista, 2021).

[...] subsuncor ¢ o nome que se da a um conhecimento especifico, existente na
estrutura de conhecimentos do individuo, que permite dar significado a um novo
conhecimento que lhe € apresentado ou por ele descoberto. Tanto por recepgdo como
por descobrimento, a atribui¢do de significados a novos conhecimentos depende da
existéncia de conhecimentos prévios especificamente relevantes e da interacdo com
eles (Moreira, 2011, p. 14).

A aprendizagem significativa ocorre pela interagdo entre conhecimentos prévios e
conhecimentos novos (Moreira, 2011). Assim, o professor deve ter como premissa a inser¢ao
dessas interacdes em seu planejamento, facilitando o processo de ensino e aprendizagem.
Ainda, quando os estudantes ndo tém os conhecimentos prévios acerca de um determinado
tema, o professor precisara criar condi¢cdes de aprendizagem por meio dos “organizadores

prévios”. De acordo com Moreira (2011, p. 30), “organizador prévio ¢ um recurso instrucional

em um nivel mais alto de abstracdo, generalidade em relagdo ao material de aprendizagem”.
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Durante a preparagdo, o docente ja precisa identificar possibilidades para a falta de

conhecimentos prévios em relacdo ao tema que sera abordado. Quanto ao organizador prévio,

[...] pode ser um enunciado, uma pergunta, uma situa¢do-problema, uma
demonstragdo, um filme, uma leitura introdutdria, uma simula¢do. Pode ser também
uma aula que precede um conjunto de outras aulas. As possibilidades sdo muitas, mas
a condicdo ¢ que preceda a apresentacdo do material de aprendizagem e que seja mais
abrangente, mais geral e inclusivo do que este (Moreira, 2011, p. 30).

Nesse sentido, Ronca (1980 apud Nogueira; Leal, 2018, p.218), afirma que o
“organizador ¢ um material introdutério que ¢ apresentado aos estudantes antes do conteudo
que vai ser aprendido. [...] Consiste em informacdes amplas e genéricas, que servirdo de pontos
de ancoragem para ideias mais especificas [...]”. A estrutura curricular de um curso a distancia
precisa prever a inser¢do de materiais que vao ser utilizados como organizadores prévios, que
podem ser materializados em forma de pequenos videos, artigos, dudios, mensagens pela
tutoria, enfim, desde que previstas no planejamento da disciplina, sdo inimeras as formas de
propiciar essa aproximag¢do do aluno com o contetdo. As autoras ainda reforcam que “os

organizadores ndo podem ser confundidos com sumarios e/ou introdugdes, pois esses podem

apresentar carater superficial. Mas, afinal, como entender o que ¢ um organizador prévio?

¢ um conceito que precede o contetido, fornecendo uma ideia para o aluno, para que
ele possa integrar as novas informagdes a serem estudadas. [...] Sua principal fun¢do
¢ estabelecer uma ponte entre o que o aluno ja sabe e o que ele precisa saber (Nogueira;
Leal, 2018, p. 218).

De acordo com Moreira (2011, p. 42-43), uma segunda premissa da teoria da
aprendizagem significativa € que o “sujeito que aprende vai diferenciando progressivamente e,
ao mesmo tempo, reconciliando, integrativamente, os novos conhecimentos em interagdo com
aqueles ja existentes”. Isso remete ao fato de que tanto a diferenciagdo progressiva quanto a

reconciliacao integradora, fazem parte da estrutura cognitiva e ocorrem simultaneamente. E a

partir desses processos,

o aprendiz vai organizando, hierarquicamente, a sua estrutura cognitiva em
determinado campo de conhecimentos. Hierarquicamente, significa que alguns
subsungores sdo mais gerais, mais inclusivos do que os outros, mas essa hierarquia
ndo ¢ definitiva (Moreira, 2011, p. 42-43).

Considerando o fato de que o estudante aprende tanto por meio da diferenciagdo

progressiva quanto da reconcilia¢do integradora, as matrizes curriculares dos cursos a distancia

precisam prever primeiramente, conteidos mais gerais, para progressivamente introduzir os
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demais conceitos. De acordo com Moreira (2011, p. 43), “ao longo de todo o curso de uma
disciplina [...] os conteudos gerais e especificos devem ser trabalhados em uma perspectiva de
diferenciagdo e integragao, [...] acontecendo, intencionalmente, a0 mesmo tempo”.

Por outro lado, ¢ fundamental ressaltar que a teoria de Aprendizagem de Ausubel
também aborda o uso dos principios da organiza¢do sequencial e da consolidacdo para a
aprendizagem significativa. Esses principios t€ém a ver com o dominio de conhecimentos

prévios antes da possibilidade de adquirir novos. Segundo Moreira (2011),

¢ uma consequéncia imediata da teoria: se o conhecimento prévio ¢ a variavel que
mais influencia a aquisigdo significativa de novos conhecimentos, nada mais natural
que insistir no dominio do conhecimento prévio antes de apresentar novos
conhecimentos (Moreira, 2011, p. 47).

Mas, ¢ necessario ter cuidado para que essa necessidade ndo leve o estudante a
aprendizagem mecanica. Quando a aprendizagem ndo ¢ significativa, ocorre a aprendizagem
mecanica, “aquela puramente memoristica, muito utilizada, que serve para as provas e ¢ esquecida,
apagada, logo ap0s. [...] € a conhecida decoreba, tao utilizada pelos alunos e incentivada na escola”.
(Moreira, 2011, p. 32). Diferentemente da aprendizagem significativa, a aprendizagem mecénica,
segundo Batista (2021, p. 68) ocorre quando “ndo ha elemento para ancoragem, dificultando a
assimilacdo dos conteudos, sendo armazenada de forma arbitraria, contraria a significativa, por isso
nao garante flexibilidade e longevidade”. Por outro lado, aprendizagem significativa e mecanica

ndo constituem uma dicotomia. De acordo com Moreira (2011),

[..] a passagem da aprendizagem mecéanica para a aprendizagem significativa ndo é
natural ou automatica; é uma ilusdo pensar que o aluno pode inicialmente aprender de
forma mecanica, pois ao final do processo, a aprendizagem acabara sendo
significativa [...] a aprendizagem significativa é progressiva, a constru¢do de um
subsungor é um processo de captagdo, internalizagdo, diferenciacdo e reconciliagao de
significados que ndo ¢ imediato. [...] aprendizagem significativa depende da captagado
de significados, um processo que envolve uma negociagdo de significados entre
discente e docente e que pode ser longo (Moreira, 2011, p. 32-33).

2.3 Aprendizagem na Educagdo a Distancia

Considerando a aplicacao da teoria da Aprendizagem Significativa na modalidade EaD,
identifica-se a necessidade do desenvolvimento de aulas sincronas e assincronas em que o
professor apresente situagdes que possam ser utilizadas pelos estudantes como subsuncores,
necessarios para o aprendizado das tematicas da disciplina. No caso das aulas sincronas, ¢
fundamental incentivar os estudantes a interagirem, seja via chat ou com participagdes ao vivo,

comentando, questionando, relatando, possibilitando relacionar os conhecimentos prévios aos
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novos. Segundo Rolim e Scaramuzza (2016),

o conhecimento prévio revela-se elemento capital para a construcdo de uma
aprendizagem significativa. Além disso, ¢ necessario que o aluno se demonstre
predisposto a relacionar seu conhecimento prévio ao novo conhecimento, sem
linearidade ou arbitrariedade (Rolim; Scaramuzza, 2016, p. 184).

Para além das aulas, o0 Ambiente Virtual de Aprendizagem precisa ser planejado de forma
a possibilitar ao estudante o aprendizado significativo, seja por meio de testes, leituras de pequenos
textos, lembretes, videos pockets, uso de filmes e noticias, entre outros. Inclusive, utilizando a
tecnologia de forma a personalizar processos, viabilizando que o estudante receba o material padrao
da disciplina, mas que também tenha acesso a outros contetidos que estejam relacionados com as

suas areas de interesse. Nesse sentido, Rolim e Scaramuzza (2016), afirmam que,

os Ambientes Virtuais de Aprendizagem devem ser direcionados aos alunos da forma mais
personalizada possivel. O modelo educacional impde modificacdes nos aspectos de
relacionamento e de desempenho de aprendizagem, alterando papeis e diversificando
complexos sociais presentes no cotidiano escolar (Rolim; Scaramuzza, 2016, p. 190).

Outro ponto vital na Educacdo a Distdncia mediada pela tecnologia é o
planejamento estrutural dos professores, tutores, monitores e equipe de Tecnologia da
informagdo (TI), a fim de possibilitar um amplo aproveitamento dos recursos
tecnologicos nos AVA, permitindo eficaz aquisi¢do de conhecimento. O suporte
digital deve estar sempre atualizado e adequado as necessidades especificas que os
contetdos ministrados exigem, com o objetivo de que o aluno possa desenvolver
experiéncias significativas relacionadas ao conhecimento adquirido. (Rolim e
Scaramuzza, 2016, p.189-190)

Os Ambientes Virtuais de Aprendizagem possibilitam inumeras interacdes com o0s
estudantes, entre outras, o férum ¢ uma ferramenta eficaz, em que o professor pode promover
interagdes acerca dos diversos assuntos, inclusive, oportunizando ao estudante expor seus
conhecimentos prévios acerca de um determinado tema. Por meio dos foruns também ¢ possivel
instigar a interagdo entre os estudantes da turma. Vale destacar que nos Referenciais de

Qualidade da EaD, publicados em 2025, os foruns sdo citados de forma positiva.

Entre os recursos disponiveis para os(as) estudantes interagirem entre si, com
professores(as), e com o conteudo, destacam-se, dentre outros, os foruns de discussao,
avaliagdo por pares, chats, videoconferéncias interativas, espagos para organizacao de
trabalhos em grupo, ferramentas de entrega de tarefas e criagdo de questiondrios, bem
como acesso a bibliotecas virtuais. (Brasil, 2025, p.30)

Os Ambientes Virtuais de Aprendizagem apresentam inumeras possibilidades para a
promocao de uma aprendizagem significativa, sendo necessaria a programagdo adequada,

oportunizando ao estudante de EaD o acesso a videos, textos e outros, de forma a contribuir

Caderno Intersaberes, Curitiba, v. 14, n. 53, p. 277-290, 2025 284



Daiane Martins Batista, Rodrigo Mathias Rangel e Sandra Morais Ribeiro dos Santos

com o aprendizado. Ainda, destaca-se a possibilidade de oportunizar diferentes abordagens nos
AVA’S, criando situagdes de aprendizagem diversificadas, tais como a aplicagdo de situagdes
problemas, estudos de caso, projetos, entre outros, estimulando o estudante a planejar, revisar,
refletir e se engajar em agdes praticas que produzam engajamento, estimulo e reflexao sobre o
trabalho realizado, favorecendo a articulagdo de varias inteligéncias na mesma atividade. Sendo
assim, cabe ao professor projetar atividades que motivem os alunos e promovam desafios
estruturados que promovam exploragdes e investigagao, oportunizando vivéncias e respeitando
as singularidades.

De acordo com o Decreto N° 12.456/2025 de 19 de maio de 2025, que dispde sobre a
oferta de educacdo a distancia por institui¢des de educagdo superior em cursos de graduagao,
no que concerne a educacao a distancia, passou a ter os seguintes formatos de oferta: cursos de
graduagdo semipresenciais e a distdncia. Os cursos semipresenciais, que englobam o objeto
deste trabalho, ou seja, cursos de licenciatura, serdo compostos de 30% de carga horaria
presencial, 50% de carga horaria em atividades sincronas mediadas (aulas ao vivo com até 70
alunos por professor) e 50% de atividades a distdncia. Essas medidas propiciardo o uso de novas
metodologias para o alcance da aprendizagem significativa. Concernente a presencialidade dos

cursos de formagdo de professores, os Referenciais da Qualidade especificam o seguinte:

Partindo-se do fato de que alguns cursos, por suas caracteristicas, dependem
significativamente de atividades presenciais (0 que pode estar definido nas Diretrizes
Curriculares Nacionais ou outros documentos publicados pelo MEC), pode-se denomina-los
semipresenciais, a fim de deixar patente para a sociedade a existéncia de atividades
presencias em quantidade significativa, distinguindoos de outros cursos predominantemente
a distancia que demandam pouca atividade presencial (Brasil, 2025, p. 7).

Nesse contexto, destaca-se que nas atividades presenciais que serdo realizadas nos
polos, com transmissdo de aulas, semindrios, palestras pela IES, por meio da condugdo do
Mediador Pedagogico, os professores regentes das disciplinas poderdo propor ac¢des especificas
para impulsionar os processos de ensino e aprendizagem. Entre outras, podem ser utilizadas as
metodologias ativas, como por exemplo, a sala de aula invertida, com a proposic¢ao de leituras
pré-aulas, que auxiliardo os estudantes na realizagao de debates nos Polos de Apoio e posterior
registro no AVA. Da mesma forma, nas Atividades Sincronas Mediadas, em que os professores
poderdo interagir ao VIVO com os estudantes, inclusive coletando comentarios, feedbacks, que
lhes possibilitardo tanto a insercdo de conhecimentos prévios quanto a consolida¢do dos

conteudos, além ¢ claro, de uma avaliagdo processual.
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2.4 Formagdo de professores

Muito se articula sobre o “Ensinar a Ensinar” na formacao de professores, porém ¢
preciso pensar formas, processos ¢ metodologias que colaborem nesse processo, levando em
consideracdo a legislacdo, a diversidade territorial brasileira e principalmente, as inumeras
formas como o ser humano aprende.

Especificamente, com relagdo a Aprendizagem Significativa e a formagdo de
professores, ¢ fundamental promover competéncias e habilidades que nao se limitam a
memorizag¢do de contetido, mas a compreensdo critica, aplicagdo e autonomia intelectual, ou
seja, a efetivacdo dos processos formativos passa pelo diagnostico do saber prévio dos alunos,
que conduzira o docente ao planejamento intencional e consequente relagdo com
conhecimentos prévios. Nessa perspectiva, instrumentos como o Quadro Europeu de
Qualificagdes (QEQ) e o Quadro Brasileiro de Qualificagdes (QBQ) desempenham um papel
fundamental, na medida em que estabelecem parametros claros das competéncias e habilidades
que se deseja produzir nos estudantes, orientando os processos formativos dos discentes.

A integracdo de saberes desses documentos, com o conceito da Aprendizagem
Significativa, permite vislumbrar caminhos mais eficazes na preparacdo de professores,
favorecendo para além do ensino conteudista, mas desenvolvendo competéncias e habilidades
relevantes para sua futura pratica profissional.

De maneira bastante resumida, o Quadro Europeu de Qualificagdes ¢ dividido em oito
niveis de competéncias, desde as mais bdsicas, até os niveis mais avancados e englobam nao
somente contetdos e conhecimentos adquiridos, mas aptidoes e competéncias. Seu principal
objetivo, portanto, ndo ¢ que o licenciando ou futuro professor adquira conhecimentos livrescos,
mas que desenvolva habilidades de atuar em diferentes contextos de vida, com habilidades reais

e praticas (Simao; Santos; Costa, 2005 apud Ramalho, 2019, p. 7).

Quadro 1: Quadro Europeu de Qualificagdoes (QEQ/EQF)

. . . Responsabilidade e
Nivel Conhecimentos Capacidades P .
Autonomia
. . . (o Trabalha sob supervisao
, Conhecimentos gerais | Capacidades bésicas para . P
Nivel 1 L. . . direta, em contexto
basicos realizar tarefas simples
estruturado
. Capacidades cognitivas e
Conhecimentos rélzicas bélsicasg ara usar
. factuais basicos em um | P ~ P Trabalha sob supervisdo com
Nivel 2 informagdes relevantes e .
campo de trabalho ou . alguma autonomia
realizar tarefas com regras
estudo .
simples
Conhecimentos de Capacidades para completar . .
, . P p p Responsabilidade limitada na
Nivel 3 fatos, principios, tarefas e resolver problemas L
. . realizagdo de tarefas
processos e conceitos com supervisao
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gerais
Conhecimentos ~ . .
. . . Solugdo de problemas em Autonomia razoavel, controle
Nivel 4 factuais e tedricos em . -
contextos previsiveis sobre tarefas proprias
contextos amplos
Nivel 5 Conhecimento Desenvolver solugdes . ..
. ~ L Gerencia e supervisiona em
(Qualificagao abrangente e criativas para problemas . .
. Lo o contextos 1mprevisivels
intermedidria) especializado abstratos
, . Responsabilidade por
Nivel 6 Conhecimentos . .. . PO por
. . Gerenciar atividades técnicas | decisdes e desenvolvimento
(Licenciatura / avangados em campo L . s
, ou profissionais complexas profissional proprio e de
Bacharelado) especifico
outros
Conhecimento Resolver problemas
Nivel 7 altamente proo o Alta autonomia, pode liderar
- complexos e imprevisiveis de .
(Mestrado) especializado, parte de . e inovar
forma inovadora
vanguarda
Nivel 8 Conhecimentos mais Capacidade de sintese e de Conduz e inova em pesquisa,
avancados na fronteira | resolugdo critica de problemas | responsabilidade intelectual e
(Doutorado) . . .
do saber altamente complexos profissional significativa

Fonte: Elaborado pelos autores (2025).

Da mesma forma, o Quadro Brasileiro de Qualificagdes tem o intuito de organizar as

qualificagdes em niveis distintos, de acordo com sua complexidade e aplicabilidade, do mais

facil ao mais dificil, bem como estabelece as habilidades e atitudes esperadas pelos profissionais

em cada um dos niveis de formagao. No caso da formagdo de professores, estd estruturada desde

a sua formag¢ao como licenciado até a sua formacao continuada, favorecendo e incentivando a

aprendizagem ao longo da vida (Competéncias Essenciais para a Aprendizagem ao Longo da

Vida) (Ramalho, 2019, p. 6-7).

O QBQ ainda nao foi implementado totalmente, pois ainda estd em analise pelo

Ministério da Educacdo (MEC, juntamente com outras instituicdes, como o CONIF (Conselho

Nacional das Institui¢cdes da Rede Federal de Educagao Profissional, Cientifica e Tecnologica),

0 CNE (Conselho Nacional de Educacao), bem como pelo Ministério do Trabalho.

Quadro 2: Quadro Brasileiro de Qualificacdes (QBQ)

Nivel de Descricao Geral . - Atitudes (Autonomia e
. ~ , Conhecimentos Habilidades o
Qualificacdo | do Nivel Responsabilidade)
Aplicar
Nivel 1 Qualificagdo Conhecimentos conhecimentos Realizar atividades sob
basica gerais e iniciais simples e executar supervisao direta
tarefas rotineiras
. Resolver problemas ~ . .
. ~ Conhecimentos . p Atuacdo sob supervisdo
, Qualificagdo . .- simples com .
Nivel 2 SO gerais e tecnologicos . de rotina com alguma
inicial g conhecimento .
basicos .. autonomia
limitado
. ~ Conhecimentos Executar tarefas e
Qualificagdo o -
, . , especializados e resolver problemas | Atuar com supervisao
Nivel 3 técnica de nivel .
médio fundamentos de complexidade geral
tecnoldgicos complexa
Conhecimentos Resolver problemas | Autonomia para
Nivel 4 Técnico confiavel | técnicos especificos e supervisdo e avaliacdo
aprofundados e gerenciar atividades | de trabalhos
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principios de gestdo | rotineiras
, , Conhecimentos Conceber solugdes | Assumir
Tecnologo/nivel . - .
. . gerais, criativas e responsabilidade sobre
Nivel 5 superior D .
. especializados e gerenciamento de desempenho e
tecnologico . . -
tedricos equipes supervisao
~ . .. Alta autonomia,
Graduagdo . Dominar técnicas e .
, Conhecimentos . . lideranga e
Nivel 6 (exceto I conduzir projetos .
. avancados e criticos responsabilidade em
tecnologos) complexos .
contextos variados
Pés-oraduacio Conhecimentos Desenvolver Responsabilidade pela
. £ ¢ altamente inovagdes e supervisao e pelo
Nivel 7 lato sensu / . . .
Mestrado especializados e gerenciar contextos | desenvolvimento
sistemas complexos | complexos profissional
Conhecimentos na Maxima autonomia
. Doutorado e Pés- | fronteira do Liderar projetos de | . . . i
Nivel 8 . . : ~ | integridade e inovagao
doutorado conhecimento pesquisa e inovagao .
I no campo profissional
cientifico

Fonte: Elaborado pelos autores (2025).

A articulagdo entre a aprendizagem significativa e os quadros citados corroboram na
criagdo de condic¢des para que o ensino seja realizado por esses novos professores de forma
pratica e vivencial, de maneira que levem consigo essa dindmica para a sala de aula em sua
carreira docente. Fazendo isso, esse novo professor tera oportunidade de desenvolver uma
profunda ligacdo entre a teoria e a pratica dos conteiidos estudados, favorecendo intimeras
situagoes reflexivas em seu ambiente profissional. Dada a complexidade deste profissional na
atualidade, o direcionamento para uma formacdo orientada a autonomia e a reflexdo se faz
importantissima, motivando o licenciado a se tornar protagonista na constru¢ao de sua carreira
docente, gerando valor e significado ao seu fazer pedagégico didrio.

Sem duvida alguma, a integracdo entre os Quadros Europeu e Brasileiro de
Qualificagdes propicia mais clareza e objetividade nos processos de formagdo docente, pois
valoriza a reflexdo, a constru¢do e contextualizagdo dos contetidos, a valoriza¢do da experiéncia

do licenciando a fim de se tornarem mais capazes e conscientes de sua profissao.

3 Consideracoes Finais

No modelo de aprendizagem significativa, os estudantes sdo ativos no processo, afinal
eles precisam relacionar os conteudos adquiridos anteriormente com aqueles que estdo sendo
apresentados, a fim de consolidar a aprendizagem, ndo apenas como decoreba para a prova,
mas adquirindo conhecimentos para a pratica profissional e para a vida.

Tais atividades podem ser realizadas integrando-se praticas diversificadas nos cursos,
como desenvolvimento de projetos, andlise de estudos de caso, resolucdo de situagdes

problemas, e outras acdes capazes de motivar e engajar o aluno no processo e fazé-lo sentir-se

Caderno Intersaberes, Curitiba, v. 14, n. 53, p. 277-290, 2025 288



Daiane Martins Batista, Rodrigo Mathias Rangel e Sandra Morais Ribeiro dos Santos

parte do seu crescimento intelectual e profissional. O professor torna-se um mediador, apoiando
e orientando o estudante, favorecendo situacdes de aprendizagem, oportunizando a pesquisa e
conduzindo o sujeito a construgdo do seu conhecimento através de uma aprendizagem
significativa para sua vida pessoal e profissional.

A implementagdo de um processo de ensino e aprendizagem nos cursos de EaD implica
um planejamento de mudangas, a fim de progressivamente inserir os elementos de uma
aprendizagem significativa, ressaltando que ndo ocorre naturalmente, da mecanica para a
significativa, mas que depende necessariamente da existéncia de conhecimentos prévios
adequados, que se ndo existirem, deverdo ser implantados por meio dos organizadores prévios.
Além disso, a constru¢cdo desses organizadores ocorre em um longo processo de mudangas.
Ainda, destaca-se que o processo de captagdo dos significados ocorre a medida que o estudante
assimila os significados e passa a dominar as situagdes de aprendizagem.

Nesse contexto, € crucial que as instituicdes de ensino e os docentes se comprometam
com um processo continuo de reflexdo e atualizagdo pedagdgica, para assegurar que as praticas
educativas estejam alinhadas com as demandas e os desafios contemporaneos. A formacao de
professores deve ir além da mera transmissdo de conteudo, focando também no
desenvolvimento de competéncias criticas e reflexivas que capacitem os educadores a fomentar
um ambiente de aprendizagem dinamico e inclusivo. Dessa forma, a educagdo a distancia nao
apenas se torna uma alternativa viavel, mas uma oportunidade real de transformar e enriquecer

o panorama educacional, promovendo o desenvolvimento integral dos estudantes.
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