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Resumo

Este artigo apresenta uma proposta de Oficina Literaria Imaginativa voltada para o ensino médio, tendo como
referéncia a obra Querido coragdo: Cartas de um poeta para emog¢ées doloridas (Salomdo, 2022). A oficina busca
articular leitura, escrita e reflexdo critica, convidando os alunos a dialogarem com suas proprias emogdes,
memorias ¢ experiéncias cotidianas, enquanto confrontam narrativas literarias tradicionais e estruturas de poder
historicamente construidas. Com base em uma perspectiva decolonial, a pratica visa promover o desenvolvimento
da inteligéncia emocional, da empatia e da consciéncia social, estimulando os estudantes a reconhecerem suas
proprias vozes e a importancia da expressdo literaria como instrumento de reflexdo e transformagao. Ao integrar
teoria e pratica, a oficina demonstra como a literatura pode ser uma ponte entre o pessoal e o coletivo, contribuindo
para a formacgao de leitores e escritores criticos, criativos e engajados, capazes de compreender e questionar a
heranca colonial presente em diferentes esferas da vida. Este trabalho se apoia nas teorias de Walsh (2013), Castro-
Goémez (2007), Baltar (2020), Candido (2011), Cosson (2009) e Goleman (2011), entre outros, articulando praticas
literarias e decoloniais como instrumentos de reflexdo critica, autoconhecimento e transformagao social, em prol
da construgdo do imaginario desse sujeito leitor, escritor e cidadao.

Palavras-chave: ensino de literatura; praticas decoloniais; formagdo do leitor/escritor literario; construgdo do
imaginario.

Abstract

This article presents a proposal for an Imaginative Literary Workshop designed for high school students, taking as
its reference the work Querido coragdo: Cartas de um poeta para emogoes doloridas (Salomdo, 2022). The
workshop seeks to integrate reading, writing, and critical reflection, inviting students to engage with their own
emotions, memories, and everyday experiences while confronting traditional literary narratives and historically
constructed power structures. Grounded in a decolonial perspective, the practice aims to promote the development
of emotional intelligence, empathy, and social awareness, encouraging students to recognize their own voices and
the importance of literary expression as a tool for reflection and transformation. By integrating theory and practice,
the workshop demonstrates how literature can serve as a bridge between the personal and the collective,
contributing to the formation of critical, creative, and engaged readers and writers who can understand and question
the colonial legacy present in various spheres of life. This work is supported by the theories of Walsh (2013),
Castro-Gomez (2007), Baltar (2020), Candido (2011), Cosson (2009), and Goleman (2011), among others,
articulating literary and decolonial practices as instruments of critical reflection, self-knowledge, and social
transformation in the construction of the imagination of this reader, writer, and citizen.

Keywords: literature teaching; decolonial practices; formation of the literary reader/writer; construction of the
imaginary.
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Resumen

Este articulo presenta una propuesta de Taller Literario Imaginativo dirigido a la educacion secundaria, tomando
como referencia la obra Querido corazon: Cartas de un poeta para emociones doloridas (Saloméao, 2022). El taller
busca articular lectura, escritura y reflexion critica, invitando a los estudiantes a dialogar con sus propias
emociones, memorias y experiencias cotidianas, al mismo tempo que confrontan narrativas literarias tradicionales
y estructuras de poder construidas historicamente. Desde una perspectiva decolonial, la propuesta pretende
promover el desarrollo de la inteligencia emocional, la empatia y la conciencia social, estimulando a los estudiantes
a reconocer sus propias voces y la importancia de la expresion literaria como instrumento de reflexion y
transformacion. Al integrar teoria y practica, el taller demuestra cémo la literatura puede ser un puente entre lo
personal y lo colectivo, contribuyendo a la formacion de lectores y escritores criticos, creativos y comprometidos,
capaces de comprender y cuestionar la herencia colonial presente en diferentes esferas de la vida. Este trabajo se
apoya en las teorias de Walsh (2013), Castro-Gomez (2007), Baltar (2020), Candido (2011), Cosson (2009) y
Goleman (2011), entre otros, articulando practicas literarias y decoloniales como instrumentos de reflexion critica,
autoconocimiento y transformacion social, en favor de la construccion del imaginario de este sujeto lector, escritor
y ciudadano.

Palabras clave: ensefianza de la literatura; practicas decoloniales; formacion del lector/escritor literario;
construccion del imaginario.

1 Introducao

Livros podem mudar vidas, mas sdo as pessoas que os amam, que dedicam a vida a
eles, que fazem a verdadeira diferenga. Se os livros ndo puderem encontrar o
caminho de leitores que precisam deles, que serdo tocados por eles e transformados
por eles, perdem seu poder.

(O livro dos nomes perdidos, Kristin Harmel, 2022, p. 390)

Ao ver um livro, um possivel leitor, independentemente da sua maturidade leitora, ja
comega a imaginar sobre o que se trata aquele objeto intrigante; para tanto, analisa a capa, o
titulo, a contracapa, o nome do autor e as orelhas do livro (quando essas estdo presentes). Apos
essa exploracdo minuciosa, guiada pela curiosidade — algo tao natural do ser vivo —, sobre
esses aspectos mais gerais, esse leitor em potencial j4 comeca a criar expectativas, boas e/ou
ruins, a respeito daquela leitura, e decide, enfim, se aquele livro merece a sua atencao, se ele ¢
digno do seu tempo.

Estamos falando aqui do inicio de uma jornada leitora comum, mas, em um cenario
educacional, a experiéncia de cada uma dessas e de outras etapas sofre a interferéncia direta da
escolarizagdo da leitura, a comegar, para falarmos da mais imediata delas, pela impossibilidade
do aluno de escolher ler ou ndo uma obra recomendada pelo professor e que serd seu objeto de
estudo a partir de entdo. Soma-se a isso, ainda, a resisténcia que os alunos tendem a mostrar aos
atos de leitura e escrita literarios, uma vez que se trata de atividades complexas, exigindo do
discente um movimento contrario a sua zona de conforto. Sendo assim, ao selecionar
publicagdes literarias que serao trabalhadas em sala de aula, o professor, como um amante da
literatura, deve considerar quais livros precisam encontrar o caminho de seus alunos, irdo toca-

los e transforma-los durante e apos a leitura (Harmel, 2022).
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Partindo desse pressuposto, consideremos as praticas de leitura e escrita literarias
aplicadas no ensino médio e o significado que os alunos assumem delas. Serd que estamos, de
fato, formando uma comunidade de leitores (Cosson, 2009) e escritores? Ou estamos, apenas,
reproduzindo padrdes do que se subentende que deva ser a educagdo literaria — oferecendo
retalhos de obras, priorizando a historia e teoria da literatura, lendo o canone sé porque “cai no
vestibular” e aplicando atividades que em nada ressignificam a leitura efetuada? Para Cosson
(2009, p. 24), atualmente, “a literatura no ensino médio resume-se a seguir de maneira
descuidada o livro didatico, seja ele indicado ou nado pelo professor ao aluno”, tratam-se,
portanto, de aulas fundamentalmente informativas e incompreensiveis aos discentes, fazendo
com que se perca nesse trajeto todo o potencial humanizador da literatura (Candido, 2011).

A critica decolonial amplia esse debate ao mostrar que a propria ideia de literatura e seu ensino
estdo atravessados por relacoes de poder herdadas da colonialidade. Segundo Quijano (2000), a
colonialidade do poder ndo se restringe ao dominio politico € econdmico, mas também organiza 0s
modos de produzir e transmitir conhecimento, impondo hierarquias raciais, culturais e epistémicas.
No campo literario, isso se traduz na centralidade do cdnone europeu e na marginalizagdo das vozes
locais, indigenas, afrodescendentes e populares, historicamente silenciadas.

Para Zilberman (2012, p. 212), pesquisadora brasileira, a formacao de jovens leitores
durante o ensino médio deve dar “acesso a leitura e ao conhecimento da literatura”, uma vez
que esses tratam-se de “um direito desse cidaddo em formagao, porque a linguagem € o principal
mediador entre 0 homem e o mundo” — a autora ainda ressalta que ¢ durante essa fase da vida,
entre os 14 e 18 anos, que os alunos estdo formando o seu senso de cidadania, ou seja, “a
pertenca de um sujeito a uma sociedade, a um grupo € a um tempo”. Assim, nesse nivel de
ensino, a leitura apresenta-se como mais relevante que a literatura, uma vez que o discente ja
carrega consigo uma “bagagem de leitura” (Zilberman, 2012, p. 212), vivéncia e forma de se
expressar no mundo que podem, e devem, servir de base para que o professor saiba por onde
comegar a sua jornada e trabalho literarios com a turma.

Pensando nessa questdo, e em tudo o que abordamos em um estudo anterior?,
pretendemos, aqui, apresentar e discutir, adotando praticas decoloniais, uma proposta de oficina
de leitura e escrita literarias — ou de “intencdo artistica”, como sugere Tauveron (2007 apud

Rezende, 2018, p. 98) —, visando a constru¢do do imagindrio de alunos do ensino médio,

3 O artigo intitulado: Dando assas a imaginagdo: a formagdo do leitor/escritor literdrio na constru¢do do imagindrio
(Nogueira; Dorado Mendez; Satlher Gripp, 2025) sera publicado em uma coletanea da Area de Linguas e Sociedade do Centro
Universitario Internacional Uninter, a qual estd em processo de organizago.
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seguindo e adaptando a ideia implementada por Kercher (2021) com alunos da educagdo de
jovens e adultos (EJA). Para tanto, escolhemos a obra Querido coragdo: Cartas de um poeta
para emogoes doloridas (2022), de Pedro Salomao, como o nosso objeto inicial de leitura,
fruicao e discussao.

A nossa escolha por esse autor e essa obra deve-se a proximidade que apresentam com
o mundo dos adolescentes, uma vez que o poeta se mostra bastante presente nas redes sociais®,
sempre disposto a falar de modo leve e sensivel, com uma linguagem simples e efetiva, sobre
assuntos profundos, comuns da vivéncia humana, das emocgdes e angustias dos jovens, € que se
entremeiam com a historia de vida de Pedro Salomao.

Em Querido coragdo (Salomao, 2022), o poeta se dispde a escrever cartas para as mais
diferentes emog¢des, de modo a personifica-las, buscando fazer uma profunda e intimista
reflexdo sobre os sentimentos que o constituem, conversando com eles, se abrindo e se
entendendo enquanto sujeito vivente. Tal atividade subjetiva reflete o que expds Foucault

(2004, p. 157) sobre a natureza das cartas; para ele,

[...] o trabalho que a carta opera no destinatario, mas que também ¢ efetuado naquele
que escreve pela propria carta que ele envia, implica uma ‘introspec¢do’; mas ¢é
preciso compreendé-las menos como um deciframento de si por si do que como uma
abertura que se da ao outro sobre si mesmo.

Isso posto, podemos entender que o ato de escrever uma carta trata-se de um momento
de compreensao dos proprios sentimentos e organizagdo do pensamento; paralelo a isso, o ato
de /er uma carta mostra-se como uma chance de conhecer o outro pelo ponto de vista do outro.
De modo geral, ler e escrever missivas envolve uma atividade empatica que, se aplicada de
forma significativa, colabora para o desenvolvimento da inteligéncia emocional (Goleman,
2011), pois entender a si e ao outro envolve um movimento de se imaginar para além das suas
proprias vivéncias — o que objetivamos alcangar aqui por meio do trabalho com a literatura —
, se deixando transformar com e por elas.

Nesse horizonte, a incorporagao da perspectiva decolonial ao ensino da literatura exige
que se va além da mera analise conceitual. Como alertam Quijano (2000) e Mignolo (2008), a
colonialidade do poder e do saber ndo sdo apenas um resquicio histérico, mas frutos de uma
estrutura persistente que ainda molda curriculos, métodos e repertdrios escolares. A
manutengdo do canone eurocéntrico, a marginalizacao das vozes periféricas e a elitizagao do

acesso ao conhecimento configuram, no Brasil, uma continuidade das praticas coloniais. Walsh

4 Para mais informagdes, confira o site do escritor. Disponivel em: https://www.salomaopedro.com.br/. Acesso em: 29 jul.
2025.
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(2013) insiste que a decolonialidade s6 se realiza como projeto politico-epistémico quando se
vincula a praxis pedagdgica insurgente, capaz de articular resisténcia, (re)existéncia e
reconfiguragao das formas de ensinar e aprender. A critica de Baltar (2020) ao risco de uma
“virada periférica” reduzida a retérica académica evidencia a necessidade de deslocar esse
debate para praticas concretas no espago escolar.

E nesse ponto que propostas como as “Oficinas Literarias Tematicas” (Pedro; Fleck;
Santos; Souza, 2022)° e a “Oficina Literaria e de Escrita de Intengiio Artistica” (Kercher, 2021)
ganham sentido: mais do que um método inovador, elas representam uma forma de tensionar
as estruturas coloniais da educacdo literaria, abrindo espaco para narrativas decoloniais,
hibridas, polifonicas e insurgentes, em didlogo critico com tradigdes consagradas pela critica
eurocéntrica. Essa pratica possibilita nao apenas formar leitores mais criticos e conscientes, mas
também instaurar um processo de desaprendizagem do imposto e de reconstru¢do do ser, nos
termos de Walsh (2013).

A partir do entendimento dessas metodologias, propomos as Oficinas Literarias
Imaginativas como um campo fértil de experimentacao criativa, estética, critica e pedagogica.
Nelas, a imaginacao ndo ¢ concebida como um mero exercicio de fantasia, mas como poténcia
epistémica e discursiva em nome da autonomia do individuo.

Em sintese, ao articular teoria e pratica, tradi¢ao e ruptura, as oficinas configuram um espago
de mediacdo em que a literatura deixa de ser instrumento de reproducao elitista e se torna caminho
de emancipagdo simbdlica e historica, aproximando a escola da responsabilidade de formar leitores

e escritores literarios decoloniais, aptos a intervir no presente e a ressignificar o futuro.

2 Metodologia

Esta pesquisa estd dividida em duas partes: uma de fundamentacdo tedrica, trazendo
reflexdes de autores consagrados em suas areas; e outra de praxis, aliando teoria e pratica em

uma proposta de oficina de leitura e escrita literarias para alunos do ensino médio, podendo ser

3 Trata-se de uma obra que orienta e fundamenta a reflexdo sobre as oficinas literarias tematicas, concebida no &mbito do grupo
de pesquisa “Ressignificagdes do passado na América: leitura, escrita e traducéo de géneros hibridos de historia e ficcdo —
vias para a descolonizacdo”. O artigo insere-se nesse contexto investigativo, propondo uma sistematizagao inicial e um espago
de discussdo sobre a pratica das oficinas como ferramenta de leitura critica, produgdo criativa e resisténcia cultural. A
metodologia das oficinas literarias tematicas encontra-se em processo de construgdo e aperfeicoamento, apoiada nas
investigacdes e experimentacdes realizadas pelo grupo de pesquisa. Trata-se de um método que busca articular historia,
literatura e praticas decoloniais, de modo a valorizar multiplas vozes e ampliar horizontes de interpretagdo e criagdo. Para o
ano de 2025, esta prevista a publicacdo de uma obra de maior félego, em que essa proposta metodologica sera detalhada,
consolidada e apresentada em didlogo com os resultados obtidos ao longo das experiéncias ja realizadas. Como pesquisadores,
destacamos a relevancia dessas obras para o desenvolvimento de investigagdes que, assim como a presente, buscam articular
teoria e pratica, aprofundando reflexdes criticas e propondo novos caminhos metodologicos.
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realizada, inclusive, em ambiente virtual, por meio da educagdo a distancia (EaD) — o que
iremos exemplificar e detalhar mais adiante.

Seguindo as orientagdes de Mascarenhas (2018, p. 47), adotamos uma abordagem
qualitativa, procurando ‘“descrever [e compreender] nosso objeto de estudo com mais
profundidade”. Empregamos uma pesquisa de carater bibliografico, buscando por livros e
artigos, em indexadores como Google Académico, SciElo e bibliotecas virtuais, que
ponderassem os temas que suscitamos € que sdo relevantes para a praxis que iremos sugerir;
assim, chegamos nos estudos de: Benetti € De Oliveira (2016) e Goleman (2011), que tratam
sobre a escrita terapéutica e o desenvolvimento da inteligéncia emocional, respectivamente;
Cosson (2009) e Candido (2011), que abordam nos seus estudos a formacgao do leitor literario
critico e arelagdo entre a literatura e a sociedade; Foucault (2004), principalmente na sua analise
das cartas como expressao intimista; e também Walsh (2013), Castro-Gomez (2007) e Baltar
(2020), que exploram a questao decolonial no contexto latino-americano.

Na nossa praxis, iremos nos basear em Quadros (2019) e em um projeto semelhante ao
que idealizamos, realizado por Kercher (2021) com alunos do EJA, sempre o adaptando a nossa
ideia e ao publico discente ao qual se destina o nosso planejamento. Denominaremos a nossa
proposta como: Oficinas Literarias Imaginativas. Desse modo, objetivamos, ao fim deste
artigo, apresentar uma pesquisa aplicada (Mascarenhas, 2018, p. 48) em uma proposta de
oficina de leitura e escrita literarias que possa servir como apoio pedagogico e metodoldgico
para os professores que se empenham em formar leitores, escritores e “seres humanos decentes”

(Goleman, 2011, p. 313).

3 Deletras e emog¢des: um pouco de teoria

A literatura tem esse poder de ressignificar as palavras que estdo dentro de nos.
(Querido coragdo, Pedro Saloméo, 2022, local. 40)

Ler e escrever literatura sdo atividades que, além da ja tdo conhecida frui¢do, nos
proporcionam a possibilidade de expandir o nosso horizonte de expectativas; enxergar, entender
e vivenciar o mundo pelos olhos do outro sem renunciar a quem somos (Cosson, 2009); nutrir
0 nosso imaginario com infinitas imagens, nos permitindo construir, planejar e modificar,
interna e externamente, a nossa realidade. Nesse sentido, temos que “a literatura ¢ uma
experiéncia a ser realizada”, de modo que, por nos despertar multiplas sensacdes, possibilita
que interiorizemos ‘“com mais intensidade as verdades dadas pela poesia e pela ficcdo”, como

aponta Cosson (2009, p. 19).
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Para o autor, o letramento literario trata-se de uma pratica social que envolve um uso
diferenciado da escrita, da constru¢do de significados por meio da palavra, e, principalmente,
“uma forma de assegurar seu efetivo dominio” (Cosson, 2009, p. 14). Assim, os atos de ler e
escrever literatura envolvem a “troca de sentidos ndo s6 entre o escritor e o leitor, mas também
com a sociedade em que ambos estdo localizados, pois os sentidos sdo resultado de
compartilhamentos de visdes do mundo entre os homens no tempo e no espago”, expde Cosson
(2009, p. 29). Quando tal pratica ¢ realizada de modo a ser reflexiva e questionadora, dos
valores culturais e dos significados, contidos na obra e existentes no mundo, estamos nos
referindo a uma formagao critica feita a partir do texto literario e “que ndo se faz sem o encontro
pessoal com o texto enquanto principio de toda experiéncia estética” (Cosson, 2009, p. 122),
pois, o letramento literario s6 € efetivo quando significativo, quando possibilita ao leitor se
conectar, se identificar e se transformar por meio da palavra.

Nesse cenario, de se colocar no lugar do outro e entendé-lo a partir da sua perspectiva,
enxergamos a escola como um importante local de escuta e acolhimento, crucial no
desenvolvimento da inteligéncia emocional; cabe-nos, portanto, primeiramente, definir esse
conceito. Para Goleman (2011), todos possuimos dois tipos de inteligéncia: a racional e a
emocional, ambas operam e colaboram mutuamente na forma como enxergamos o mundo e a
nos mesmos e, também, no modo como nos manifestamos durante interagdes sociais; contudo,
nossas agoes e decisoes sao forte e imediatamente influenciadas, principalmente, pelas emocgdes
que as precedem, se tornando importantes tracos da nossa personalidade.

Segundo Goleman (2011), ser emocionalmente inteligente refere-se a saber identificar
as proprias emogoes quando elas ocorrem, de modo a entendé-las, interpreta-las e saber como
reagir a elas diante dos conflitos diarios, com empatia, demonstrando autoconsciéncia de si
mesmo. Por esse estado de reflexdo constante, o autor afirma que “a vida emocional é mais rica
para os que observam mais” (Goleman, 2011, p. 81), pois aqueles que olham atentamente a si
mesmos € ao mundo, de modo a investigé-los e tentar entendé-los a fundo, conseguem
compreender melhor a “linguagem do coracao” (Goleman, 2011, p. 86).

No espago educacional, destina-se ao professor, portanto, a missdo de, enquanto agente
formador do intelecto e da subjetividade de seus alunos, atuar com intencionalidade, dentro e
fora da sala de aula, visando ao desenvolvimento interdisciplinar da competéncia
socioemocional de seus alunos — cumprindo, assim, com o estabelecido pela Base Nacional
Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2018) nas competéncias gerais da educa¢do basica,

principalmente as de nimero 8, 9 e 10, que tratam especificamente da inteligéncia emocional.
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Para Freire (1987), a educacdo deve ser uma pratica libertadora, que promova a
autonomia do individuo e a consciéncia critica; no entanto, tais objetivos podem ser alcancados
apenas por meio do acolhimento, do didlogo e do amor. Para o autor, s6 quem ama ¢ capaz de
ter empatia pelo proximo, compreendendo-o e respeitando-o, dialogando com a sua esséncia
humana, e somente em um cendrio assim ¢ que a verdadeira educagdo, aquela que busca a
liberdade do sujeito e a transformag¢do do mundo, se faz possivel. Portanto, educar € respeitar a
bagagem de vida que o aluno carrega, acolhé-lo em suas dores, dar voz e ouvido para que ele
se pronuncie enquanto ser agente em um mundo que o oprime de diversas formas.

Ao trazer a discussdo da decolonialidade para a escola, tal como Freire (1987), Walsh
(2013) aponta que essa ndo pode ser entendida apenas como teoria, mas como pratica
pedagdgica comprometida com a construcdo de um espagco em que o dialogo e a escuta de
diferentes narrativas sejam efetivos. Assim, pensar a leitura e a escrita literarias no ensino médio
implica deslocar-se de uma pedagogia transmissiva e hierarquica para praticas que possibilitem
a emergéncia de sujeitos criticos, capazes de reconhecer-se como autores e leitores em disputa
de sentidos.

Logo, a inser¢do de oficinas literarias como espago de experimentacdo e criagdo ganha
relevancia. Elas ndo apenas ampliam o contato dos alunos com obras diversas, mas também
possibilitam que se construam leituras de resisténcia e de ressignificagdo. A literatura deixa de
ser vista como objeto distante e intocadvel, e passa a funcionar como campo de intervengado e
dialogo, no qual se questionam os discursos legitimados e se abrem brechas para narrativas
outras. O ensino da literatura, portanto, deixa de ser reprodugdo de conteudo para se tornar
pratica de libertacdo simbolica, que conecta a experiéncia escolar a luta por reconhecimento e
justica historica.

A ideia que trazemos aqui se relaciona a esse aspecto, pois, ao propor uma oficina de
leitura e escrita literarias, com foco na constru¢ao do imaginario e em praticas decoloniais, ndo
estamos dando ao alunado apenas a oportunidade de conhecer outras perspectivas; mas,
também, a possibilidade de expressar a sua propria, identificar e compreender a sua
subjetividade, suas emocdes. Ao propor a escrita de literatura, por meio das Oficinas Literarias
Imaginativas, estamos dando voz aos alunos para que digam, imaginem, criem e recriem o
mundo a partir de suas perspectivas. Tal projeto pde em pratica a alegacdo de Goleman (2011,
p. 86): “Os que tém uma sintonia natural com a voz de seu coragdo — a linguagem da emogao
— certamente sdo mais capazes de articular as mensagens dele”.

Partindo desse principio, trazemos as ideias de Benetti e De Oliveira (2016), que

apresentam a escrita como uma importante forma de trazer para a superficie o que esta submerso
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no oceano das nossas emogdes e pensamentos, tornando tudo isso mais compreensivel ao
individuo. Assim, chegamos a “escrita expressiva”, uma forma de externalizar, organizar e
entender a nossa subjetividade, um “meio de comunicagdo interpessoal e intrapessoal, [...] um
elemento criativo, [...] [um] recurso terapéutico e [...] [uma] ferramenta de autoajuda” (Benetti;
de Oliveira, 2016, p. 69).

Ao escrever o que sente e pensa, o que € proposto ao individuo € que esse reflita sobre
0 modo como concebe o mundo e como € por ele concebido — ao levarmos isso para a escrita
literaria, estamos propondo ndo apenas que ele ressignifique a sua vivéncia, mas que, também,
tome consciéncia do seu poder de muda-la, do seu poder de autor da propria historia, real e
ficcional. Assim, o texto produzido torna-se uma pratica catartica, uma vez que alivia as dores,
angustias e experiéncias — muitas vezes traumaticas e inconscientes — vividas pelo sujeito.

Vale ressaltar que tal atividade pode ser muito angustiante a depender da pessoa, da sua
sensibilidade e da forma como lida com as proprias emogdes, portanto, ¢ natural que alguns
apresentem certa resisténcia a proposta, seja por motivos emocionais ou por receio quanto a
qualidade da sua escrita— o que pode ser superado quando a pessoa percebe que nao esta sendo
e nem serd julgada pelo texto produzido (Benetti; de Oliveira, 2016, p. 73).

Desse modo, sugerimos a escrita de cartas, tal qual realizou Pedro Salomao, em sua obra
Querido coragdo (2022), e tal qual dissertou Foucault (2004, p. 156, grifos nossos) — “A carta
[...] trabalha para a subjetivacao do discurso verdadeiro, para sua assimilacdo e elaboragao
como ‘bem proprio’, constitui também, e a0 mesmo tempo, uma objetivacdo da alma” —, para
explorarmos esse aspecto introspectivo e de autoconhecimento por meio da escrita — aspecto
esse que somente um exercicio tdo intimista quanto escrever para as proprias emogoes €

pensamentos, muitas vezes intrusivos, pode proporcionar.

4 Oficina Literaria Imaginativa: lendo e escrevendo emocdes

Se pudéssemos mandar cartas para as nossas emogoes, desabafando sobre o que
sentimos em relagdo a elas, esse lugar confuso que é o nosso mundo interno nos
seria esclarecido, e a vida seria mais leve.

(Querido coragdo, Pedro Salomao, 2022, local. 34)

Como mencionamos anteriormente, o que objetivamos neste artigo ¢ propor uma oficina
de leitura e escrita literarias destinada ao ensino médio — contudo, deixamos claro que tal
projeto pode ser adotado em qualquer etapa da educacao bésica, do ensino superior, da EaD —

por meio de videochamadas (em plataformas como Teams, Zoom ou Google Meet) e grupos de
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conversa em redes sociais (como WhatsApp, Instagram, Facebook ou Telegram) — ou, até
mesmo, na educacdo nao formal. Dito isso, sigamos com a apresentagdo da nossa ideia.

A metodologia aqui empregada segue os moldes, com adaptacgdes, da “Oficina Literaria
e de Escrita com Intencao Artistica” proposta por Kercher (2021) para alunos do EJA, portanto,
trata-se de um laboratério, realizado em seis etapas — que aqui serdo desenvolvidas em
provaveis seis horas/aulas, podendo serem adotadas mais ou menos horas/aulas, a depender do
texto trabalhado e do engajamento da turma —, visando ser uma complementagao as aulas de
lingua portuguesa e ensino de literatura. Vale ressaltar que o nosso foco com essa oficina ¢ a
constru¢do do imagindrio e a formacao de um leitor/escritor literario critico, que se reconhece
como sujeito latino-americano e compreende a relevancia de seu lugar de leitura e escrita na
sociedade da qual faz parte — para tanto, seguiremos, também, as indicacdes de Quadros (2019)
para nos nortear em toda a confec¢do da oficina e na producdo de perguntas orientadoras para
os momentos de roda de conversa.

Partindo desse principio, optamos, a titulo de exemplo, para melhor detalhar o nosso
laboratorio, pelo trabalho com o livro Querido coragao: Cartas de um poeta para emogoes
doloridas (2022), de Pedro Salomao — uma obra de prosa poética em que o autor escreve cartas
para as mais variadas emocdes e sentimentos, personificando-os, conversando com eles e dando
voz as suas reflexoes, buscando, assim, o autoconhecimento, o reconhecimento e acolhimento
de suas dores, uma forma de fazer as pazes com as cicatrizes que carrega na alma. Isso posto,
na etapa de escrita literaria, propomos aos discentes que, igualmente, escrevam cartas as suas
emocdes, medos, receios etc.; também sugerimos que pensem, enquanto sujeitos integrantes de
uma sociedade de heranca colonialista que os oprime constantemente, quais violéncias eles
sofrem e/ou testemunham diariamente € o que gostariam de dizer a elas.

Logo, visamos, ainda, desenvolver a inteligéncia emocional de nossos alunos,
resgatando e pondo em prética a principal reflexdo de Pedro Salomao (2022, local. 31, grifos
do autor) nessa obra, para quem “A sabedoria é a mde que deve dar colo a todas as emogoes.”.

A proposta de oficina literaria que trabalhamos com o livro Querido coragdo (Salomao,
2022) exemplifica uma materializa¢do concreta da articulagao entre teoria e pratica decolonial
no ensino da leitura e da literatura. Ao convidar os estudantes a escreverem cartas as suas
proprias emogoes € aos contextos de violéncia simbolica e social que enfrentam, essa oficina
ndo apenas promove o desenvolvimento da inteligéncia emocional, como também fortalece a
consciéncia critica sobre as relagdes de poder que atravessam suas vidas. Tal pratica pedagdgica
torna-se um gesto de resisténcia frente as estruturas colonialistas persistentes, ressignificando

o ato de ler e escrever como espagos de reflexao e transformagao pessoal e coletiva, alinhando-
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se com a no¢do de “des-aprender o imposto” defendida por Walsh (2013) e a necessidade de
acdes pedagogicas insurgentes.

Além disso, ao possibilitar a relagdo da producao literaria dos estudantes com obras e
experiéncias de carater decolonial, a Oficina Literaria Imaginativa cumpre a fungdo de preparar
futuros leitores, escritores, mediadores e cidaddos capazes de identificar e questionar as
narrativas dominantes, sem excluir o didlogo critico com os classicos, com as obras
historicamente canonizadas e/ou com a literatura contemporanea ¢ de massa. Esse enfoque
dialogico e multiperspectivo permite que a leitura deixe de ser um ato passivo, transformando-
se em pratica critica e politica, capaz de intervir nas formas de transmissao e legitimidade do
saber literario. Nesse sentido, a metodologia proposta integra-se a ampla agenda de formagao
leitora e escritora decolonial, demonstrando que, mesmo no espago escolar e no ensino superior,
¢ possivel articular teoria e pratica para produzir sujeitos criticos, reflexivos e conscientes de

seu lugar na sociedade latino-americana.

4.1 1% etapa: levantamento do horizonte de expectativas e apresentacdo da proposta

Sugerimos para essa etapa a carga hordria de uma hora/aula. O foco serd uma roda de
conversa mediada pelo professor, responsavel por fazer perguntas e propor reflexdes que
orientem a discussdo, em que se conhecera o horizonte de expectativas dos alunos — tudo o
que conhecem sobre as tematicas do género e obra trabalhados; no caso: poesia, prosa poética,
escrita de cartas como forma de desabafo e didlogo interno e, além desses aspectos textuais,
questdes subjetivas referentes aos sentimentos e temas que os afetam (ansiedade, medo,
autoestima, futuro, familia etc.).

Assim, primeiramente, o docente deve “mapear o gosto e temas de interesse do aluno”
(Quadros, 2019, p. 94) bem como hébitos, dificuldades e niveis de leitura da turma. Nesse
momento, e visando as discussdes anteriormente referidas, sdo validas perguntas como:

¢ O que vocés costumam assistir? Quais géneros de filmes e séries voc€s gostam mais?

e O que costumam ler? Vale, inclusive, posts nas redes sociais.

e E sobre poesia, o que conhecem? Ja leram algo do género por vontade propria? Se

sim, o qué? E por qué? Se ndo, por qué?

e Quanto ao tema de cartas, quais lembrancas vém as mentes de vocés quando nos

referimos ao ato de escrever cartas?

e Alguma vez vocé ja escreveu uma poesia, carta e/ou um diario pessoal?
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e Alguma vez vocé ja escreveu para desabafar sobre algo que viu, ouviu e/ou sentiu?
Se sim, o que te fez preferir escrever ao invés de falar com alguém sobre o que estava
sentindo? Como vocé se sentiu apds escrever? Nesse sentido, como a escrita te
ajudou?

¢ No seu dia a dia, quais sentimentos mais te afetam? Como vocé faz para reconhecé-

los e lidar com eles?

Apos esse debate contextual — que deve tomar grande parte da aula —, o professor
deve, nos 10 a 20 minutos finais de sua exposi¢ao, apresentar a proposta da oficina e toda a sua
estrutura em seis etapas para os alunos, comunicando-lhes sobre a obra que sera lida bem como
uma introdugio sobre os textos que serdo produzidos apos a leitura. E importante que os
discentes compreendam que essa ¢ uma atividade com foco na fruicao literaria, na criatividade
artistica, na criticidade por meio da reflexdo iniciada a partir do livro — e ndo como algo
avaliativo, mais um meio que lhe servira apenas para conseguir nota. Para tanto, as etapas
propostas no inicio do projeto devem ser seguidas, sem pular e nem adiantar nada, pois assim
os objetivos de desenvolvimento do conhecimento e do pensamento critico, além da construcao

do imaginario, serdo devidamente alcangados.

4.2 2% etapa: leitura do texto literario

Sugerimos para essa etapa a carga horaria de uma hora/aula, mas, a depender da
complexidade e extensdo do texto, essa sugestdo pode ser ajustada para mais ou para menos
horas/aulas — ¢ possivel pensar, inclusive, em uma leitura do livro realizada, previamente, em
casa pelos alunos. Recomendamos, ainda, que o texto literario trabalhado seja apresentado no
seu suporte original de publicagdo — seja o livro fisico, e-book e/ou audiobook — mantendo,
assim, a experiéncia, grafica e textual, completa da obra, conforme idealizada pelo autor e
demais profissionais que atuaram na confec¢ao daquele material. Para tanto, além da aquisi¢ao
por compra ou empréstimo do livro fisico, aconselhamos, também, o uso de softwares para
leitura e reproduc¢do de e-books e audiobooks, em que ¢é possivel adquirir as obras por compra,
empréstimo, assinatura e/ou de forma gratuita, como BibliON, Skeelo e Kindle.

Dito isso, antes de iniciar a leitura, o professor deve comegar apresentando o autor e a
obra, discutindo e refletindo com os alunos quais ideias e impressdes o titulo, a capa e a

contracapa — o que inclui as cores, imagens, fontes e textos — bem como o projeto grafico do
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miolo lhes passa. Assim, dentro das estratégias de leitura indicadas por Souza (2010 apud
Quadros, 2019), estimularemos o alunado a fazer conexdes e inferéncias sobre o livro.

Considerando o tempo reduzido de uma aula em ambiente escolar e, também, o processo
de leitura de cada discente, recomendamos a escolha de textos literarios de extensdo curta a
média, como poesias, contos, cronicas e cartas. Além disso, no momento de escolha das obras,
devem ser considerados livros cldssicos e contemporaneos que se conectem, de algum modo,
com a realidade, objetiva e subjetiva, dos alunos. Sugerimos como exemplos: o conto O Homem
Bicentendario, de Isaac Asimov, em que podem ser abordados topicos como o conceito de
humanidade/ser humano na obra e na nossa sociedade, além de questdes sobre o que nos faz
humanos e direitos humanos; as poesias Ser poeta, de Florbela Espanca, e Autopsicografia, de
Fernando Pessoa, refletindo sobre o oficio do poeta e sobre como podemos expressar as nossas
angustias e pensamentos; € a cronica O cooper de Cida, do livro Olhos d’agua, de Conceigao
Evaristo, questionando sobre o ritmo frenético que adotamos, enquanto sociedade, na nossa
rotina ¢ as motivagdes por trads disso, ¢ possivel, também, ponderar sobre como podemos
desacelerar e assumir a autoria do compasso de nossas vidas.

Para o trabalho com o livro Querido Coragdo (2022), recomendamos a leitura da
Apresentacdo e de mais trés cartas/capitulos, ja que essa € uma obra nao linear, em que a
compreensdo de um capitulo nao depende da leitura de outro — propomos as cartas: “Querido
Medo”, “Querida Esperancga” e “Querida Inseguranca” —, mas ressaltamos a importancia de o
professor estimular o alunado a ndo se limitar a essa leitura, procurando desvendar o resto da
obra e ainda buscar por outras referéncias e reflexdes dentro dessa tematica.

Para melhor compreensao e absor¢ao do texto, sugerimos que a leitura seja feita em dois
momentos: primeiro, silenciosa e individualmente, dando espago para que cada discente leia no
seu tempo e reflita, aos poucos, sobre cada palavra, cada ideia; depois, oralmente, ainda pelos
alunos, mas agora para toda a sala. Feito isso, deve-se seguir para um “momento de
compartilhamento das impressdes de leitura, para a interpretacdo dos textos e construgdo de
sentidos” (Kercher, 2021, p. 57), buscando analisar o tom, a linguagem, o destinatario simbolico

e a construcao emocional.

4.3 3% etapa: roda de conversa sobre o texto lido

Sugerimos para essa etapa a carga horaria de uma hora/aula, mas, a depender da
complexidade e extensdo do texto lido, essa sugestdo pode ser ajustada para mais ou para menos

horas/aulas — podemos considerar, inclusive, a possibilidade da leitura e da roda de conversas,
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portanto, das etapas 2 e 3, ocorrerem no mesmo dia, no caso da leitura de poesias curtas e de
facil compreensdo, por exemplo. Nesse momento, a oficina assume um perfil mais proximo de
um clube de leitura, onde todos se sentem confortdveis para compartilhar, sem qualquer
julgamento, as suas impressoes sobre a obra e o que ela os fez sentir, colaborando efetivamente
para a constru¢do e desenvolvimento do imaginario de cada um.

E importante que o professor participe ativamente desse momento de fruigdo e discussio
do livro, ndo se colocando como um detentor de todas as respostas € nem como alguém cuja
opinido ¢ superior as dos alunos; ou seja, o professor deve ser um mediador entre o alunado e a
ponderagdo sobre o texto literario, oferecendo-lhes perguntas que os auxiliem na reflexdo,
criticidade e construgdo de sentidos. Dois aspectos devem ser analisados neste momento: as
questdes textuais e as questdes temdticas. Logo, as perguntas norteadoras do debate serdo
direcionadas nesses dois sentidos:

¢ O que acharam do texto lido? O que mais os impactou/causou estranhamento?

« Quais semelhangas e diferengas com o género carta vocés encontraram no texto?

« Ao escrever para emogdes, qual tipo de resposta/retorno vocés acreditam que o autor,
enquanto sujeito subjetivo, esperava? Como vocés acham que aconteceria a resposta
dessas cartas?

o Conseguem recordar alguma historia ou situacdo semelhante ao que acontece nesse
livro? Talvez algum filme, série ou livro?

o O que voces sentiram ao ler as cartas? Se reconheceram em alguma passagem?

o Para vocés, o que leva alguém a escrever para um destinatario abstrato como as
emocoes? Quais outros destinatarios incomuns voc€s conseguem imaginar

“recebendo” cartas como essas?

Deve haver, ainda, um estimulo a escuta e & empatia, com o outro € consigo mesmo,
incentivando os alunos a debaterem sobre a forma como lidamos com as nossas emogdes e,
também, a pensarem na escrita como um modo de compreender “o nosso mundo interno”
(Salomao, 2022, local. 34), organizando e clareando os nossos pensamentos e reflexdes,
aprofundando, cada vez mais, a nossa compreensao, a nossa transformacao pelo texto literario.
E nesse ponto que o professor deve procurar meios de relacionar o universo e/ou as tematicas
da obra trabalhada as realidades vivenciadas pelos alunos, de modo a estimular a imaginagao,

a construgdo e absor¢do de sentidos pela turma.
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4.4 4° etapa: escrita individual e colaborativa de textos literarios

Sugerimos para essa etapa a carga horaria de uma hora/aula, mas ¢ bastante provavel,
por se tratar de um ato criativo, que seja necessario aumentar o tempo dedicado, o que ira
depender muito do género literario adotado na oficina. Nesse ponto, vale destacarmos que ¢ de
suma importancia que esse, bem como as suas caracteristicas, necessitam de ja terem sido
apresentados aos alunos antes da realizacao do inicio da oficina, uma vez que a produgao escrita
indicada na oficina deve seguir o mesmo género do texto lido — exemplo: se foram lidas cartas,
entdo a atividade sera a escrita de cartas; se foi lido uma cronica, entdo a atividade sera a escrita
de uma cronica.

Assim sendo, a atividade proposta aqui neste exemplo deve ser a escrita, individual e
colaborativa, de cartas para destinatdrios simbdlicos. Nesse ponto, propomos dois objetivos
diferentes: a escrita de cartas individuais destinadas a questdes pessoais, que serdo escolhidas
pelo aluno (exemplo: corpo, impulsividade, fragilidade, saudade etc., ou até mesmo para outras
emocdes as quais o proprio Pedro Salomdo j& escreveu em seu livro); e a escrita de cartas
coletivas — confeccionadas em softwares de texto que permitam a produgdo colaborativa,
como o Google Docs, por exemplo — que os estimulem a pensar enquanto sujeitos integrantes
de uma sociedade de heranca colonial e que, por isso, sdo constantemente oprimidos em sua
expressdo e visao de mundo — nesse sentido, as producdes seriam direcionadas a problemas
sociais, como a violéncia, o racismo, o machismo etc.

Para estimular e direcionar os alunos na escrita de suas cartas, sugerimos as seguintes
perguntas norteadoras:

e Qual ¢ o seu maior medo? E o seu maior sonho? O que te impede de ser feliz hoje?

o Pensando nos dilemas com os quais lida no dia a dia, o que gostaria de dizer a eles?

» Hé alguma emogao especifica com a qual gostaria de conversar se fosse possivel? Ha
algum sentimento ou parte sua com a qual vocé precise fazer as pazes?

o Pensando no contexto coletivo da sociedade em que estamos inseridos, para quais
destinatarios abstratos vocés gostariam de escrever?

o As cartas de Pedro Salomdo deixam claro que somos fruto de tudo o que ja
experienciamos, fruto de toda uma historia de vivéncias que nos trouxeram até aqui.
Pensando no contexto de formagao da sociedade brasileira ao longo da historia e como
isso impacta a sociedade de hoje na qual vivemos, para quais destinatarios abstratos

vocés gostariam de escrever? O que diriam a eles?
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E importante que nessa etapa os alunos se sintam livres para serem auténticos, tanto na
escolha de seus destinatarios quanto na forma de se expressarem em suas cartas, € artisticamente
criativos quanto a sua escrita; assim, ndo deve haver preocupagao gramatical inicial. Questdes
gramaticais e textuais devem ser reservadas para um momento posterior de revisao do texto —
0 que, considerando o curto tempo disponivel em sala de aula, podera ser realizado pelos alunos
em casa e/ou em pares com colegas, visando a agilidade do processo.

De modo geral, podemos dizer que, nessa etapa, a atividade escrita proposta pelo
professor deve estimular que os alunos explorem a sua subjetividade, independentemente da
tematica da obra trabalhada, de modo a dialogar e expandir as suas visdes de mundo,
concretizando, por meio do exercicio criativo com a palavra, as novas concepgdes de si, do

outro e do seu entorno que foram obtidas durante a leitura e didlogo das etapas anteriores.

4.5 5%etapa: leitura e compartilhamento das produgdes escritas pelos alunos

Sugerimos para essa etapa a carga horaria de uma hora/aula, a depender da disposi¢ao
dos alunos — se vao escolher ler somente as cartas coletivas ou se também estardo abertos para
ler algumas das cartas individuais. Novamente, serd adotado um modelo de roda de conversa,
em que os alunos apresentardo, voluntariamente, as cartas produzidas, relatando as suas
experiéncias, individuais e coletivas, enquanto sujeitos subjetivos e escritores literarios, além
disso, eles devem ser estimulados a explicarem quais outras referéncias os influenciaram no
momento de escrever seus textos — desse modo, também trabalhamos a intertextualidade ¢ a
habilidade de conexdo dos alunos com o conhecimento de mundo que carregam.

Ressaltamos que essa etapa, dentre todas as outras, tende a ser a mais sensivel, em que
as emocoes estardo a flor da pele, pois a leitura das produgdes textuais dos alunos exigird uma
maior vulnerabilidade e exposi¢ao da subjetividade deles — principalmente no caso da leitura
das cartas individuais. Desse modo, a roda de escuta deve assumir o carater de acolhimento,
com comentarios afetivos e ndo avaliativos. Tal ambiente sera, mais uma vez, proporcionado e
mediado pelo professor, que deve, além de garantir um local seguro e acolhedor, estimular os
discentes a dividirem as suas experiéncias, percepgoes e interpretagdes da atividade realizada,
entendendo e reconhecendo como o ato literario lhes transformou de algum modo, além de
incentivar a criticidade — principalmente a partir das questdes sociais que devem ser levantadas

nas cartas coletivas.
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4.6 6" etapa: socializagdo dos textos

Sugerimos para essa etapa a carga horaria de uma hora/aula para discussdo e
organizagdo da proposta de socializacao dos textos — todo o processo de confeccao e/ou
divulgagdo dos escritos devera ser realizado extraclasse, sem tempo definido, a depender da
ideia acordada com os alunos.

Antes de detalhamos esse momento da oficina, ¢ importante destacarmos que, ao
produzir um texto com “intencao artistica” (Tauveron, 2007 apud Rezende, 2018, p. 98-99), o
aluno precisa sentir e entender que esta escrevendo para alguém além do professor, ou seja, ele
precisa ter consciéncia de que havera um leitor para o seu texto, alguém que ele quer cativar,
convencer e emocionar por meio da palavra; um leitor que ira construir sentidos juntamente
com ele, autor daquela producdo. Assim sendo, essa etapa de socializagdo ¢ de suma
importancia justamente para que os discentes compreendam o poder da sua escrita, da sua voz,
além de destacar o porqué de essa ser uma atividade que, embora de cunho artistico, deve ser
encarada com tanta seriedade quanto qualquer outra.

Podemos pensar em diversas possibilidades de divulgagdo das producdes textuais, tais
como: organizagdo e publicagdo gratuita de um livro fisico (por plataformas como Uiclap ou
Clube de Autores) ou de um e-book (por plataformas como o Kindle Direct Publishing ou por
meio da confec¢do de um PDF); produgdo de uma obra de instalag@o (o que poderia ser melhor
desenvolvido em um trabalho interdisciplinar com a area de educagdo artistica); projeto de
intervengdo nos espacos escolares (exemplo: espalhar, anonimamente, as cartas pela escola e
observar o impacto que isso teria na comunidade escolar); publica¢do, de forma an6nima ou
nao, em paginas na web, como blogs e/ou redes sociais (Instagram, Facebook etc); entre outras
ideias que podem surgir na discussdo com os alunos. Para a produ¢do das artes dos livros e
posts, recomendamos o uso de softwares gratuitos de design grafico, como Canva, Picsart e/ou

Photopea (semelhante ao Adobe Photoshop).

5 Resultados esperados

Antes de tudo, ressaltamos que as expectativas que relataremos a seguir referem-se
exclusivamente a obra aqui trabalhada a titulo de exemplo — Querido coragdo. Cartas de um
poeta para emogoes doloridas (2022), de Pedro Salomao —, a pratica aqui proposta — a escrita
de cartas emocionais, que visam explorar o lado subjetivo dos alunos — e as rodas de conversa
guiadas por essas tematicas. Para obras literarias diferentes e praticas distintas das que foram

sugeridas, os resultados tendem a se distinguir também.
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Ao final desse laboratorio, esperamos que o alunado consiga ampliar a sua capacidade
expressiva e de escuta afetiva, desenvolvendo, desse modo, aspectos cruciais da inteligéncia
emocional e da empatia. Acreditamos, ainda, que questdes como a promogao da autoestima, do
autoconhecimento e do pertencimento também ganhardo espago nas discussoes, de modo a
empondera-los — principalmente no que diz respeito a autonomia do individuo e a criticidade
do sujeito que, ao tomar consciéncia dos mecanismos sociais por trds de sua visdo de si e do
mundo, passa a questiona-los, a refletir sobre eles e querer muda-los.

Sobre a atividade de escrita, acreditamos que tal ato possibilitara aos discentes que se
reconhegam enquanto autores de suas proprias histérias de vida, além de proporcionar que
percebam o ato de escrita como uma ferramenta de transformagao, organizagdo do pensamento,
descoberta do que estd no subconsciente e didlogo com o outro e consigo mesmo.

Em suma, esperamos que tal experiéncia possa nutrir o imaginario dos alunos com
diversas possibilidades de interagdo e existéncia, expandindo as suas visdes de mundo. Por meio
do trabalho global com o universo literario — focando na leitura e escrita de literatura —,
almejamos promover o letramento critico e literdrio a partir das experiéncias pessoais que 0s
alunos carregam — principalmente no que tange ao reconhecimento enquanto cidaddo latino-
americano que vive em uma sociedade ditada, em varios aspectos, por uma heranga colonial,
que influencia, profundamente, diversas questdes sociais com as quais sofremos e convivemos

todos os dias.

6 Consideracoes finais

Ler e escrever literatura ndo sdo meras atividades de distracdo ou entretenimento por
meio da palavra— como bem vimos no decorrer deste artigo. Ler literatura trata-se de conhecer
a sl mesmo, ao outro e o seu entorno; € construir sentidos ao interagir com outros sentidos que
lhe foram apresentados pelo autor daquele texto; ¢ expandir a sua visdo de mundo, o modo
como voce concebe e conceitua a sua realidade. Escrever literatura, por sua vez, ¢ fantasiar, ¢
interagir com outras vivéncias; € se permitir ir além, se imaginar além; ¢ conhecer, explorar,
refletir e organizar o nosso mundo interno por meio da palavra; ¢ transformar em texto as tantas
possibilidades que em algum momento habitaram a nossa mente, o nosso imaginario. Ao decidir
fazer literatura, damos voz as nossas fantasias, aos nossos devaneios — ao mesmo tempo em
que damos voz a nds mesmos.

Com a realizacdo dessa oficina literaria, evidenciamos que a pratica de leitura e escrita

desenvolvida ndo se limita a apropriagdo de técnicas ou conteudos literarios, mas se constitui
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como um espago de resisténcia e de constru¢do de sentidos em didlogo com a perspectiva
decolonial. Ao trabalhar com produgdes literarias como Querido coragdo: Cartas de um poeta
para emogoes doloridas (Salomao, 2022), os participantes sao convidados a confrontar
narrativas e discursos tradicionais, refletindo criticamente sobre suas implicagdes historicas,
sociais e emocionais. Essa abordagem permite que a leitura e a escrita literarias se transformem
em praticas de (re)existéncia, na qual o sujeito leitor/escritor se engaja ativamente no processo
de desaprendizado de pressupostos colonialistas e na reconstrugdo de suas proprias experiéncias
e identidades (Walsh, 2013), nutrindo o seu imaginario de diversas possibilidades que o
deslocam para além da sua vivéncia cotidiana.

A oficina também promoveu a articulag@o entre teoria e pratica, respondendo as criticas
de que a decolonialidade, muitas vezes, permanece restrita a esfera académica sem incidéncia
concreta sobre a realidade social (Castro-Gémez, 2007; Baltar, 2020). Paralelo a isso, também
superamos questdes como a distdncia entre texto literario e mundo objetivo: ao sugerir
atividades de escrita de literatura, explorando aspectos da subjetividade dos alunos, a partir de
outras obras — classicas, contemporaneas e/ou de massa — mostramos ao aluno que o fazer
literario — os atos de ler e escrever fic¢ao e poesia — faz parte da nossa condigdo de existéncia
na vida e no mundo; ¢ se humanizar pela palavra (Candido, 2011).

Ao propor a Oficina Literdria Imaginativa e combina-la com praticas decoloniais,
buscamos deslocar o ensino da leitura, da escrita e da literatura de sua logica tradicional,
eurocéntrica e elitista, tornando a educagdo literaria um instrumento de reflexdo e
transformagao social. O didlogo critico entre textos canonizados, narrativas marginalizadas e/ou
obras literarias contemporineas e de massa possibilita a formagdo de leitores/escritores
literarios capazes de identificar e questionar as estruturas de poder e as ideologias presentes nos
discursos coloniais e contemporineos, ao mesmo tempo em que os empodera, dando-lhes
liberdade e autonomia para que possam planejar e realizar vivéncias outras para si.

Nesse sentido, a experiéncia evidencia que a decolonialidade aplicada a literatura nao ¢
apenas um aparato conceitual, mas uma postura pedagdgica ofensiva e transformadora (Walsh,
2013). As praticas de leitura e escrita literarias decoloniais se apresentam como uma estratégia
capaz de reconfigurar ndo apenas os modos de producao e circulacdo do saber, mas também as
relagdes de poder nas instituigdes de ensino. Ao implementar essas agdes, os docentes e
estudantes em formagdo sao convidados a reconhecer suas proprias posi¢cdes no espaco social
e académico, refletindo sobre como contribuir para a constru¢do de uma educacdo mais
inclusiva, plural e critica, em consonancia com os principios de ressignificacdo do passado e de

valorizacdo das vozes historicamente subjugadas.
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Assim, esperamos que a vivéncia proporcionada pela Oficina Literdaria Imaginativa
extrapole o espago académico e se consolide como pratica pedagogica cotidiana, fortalecendo
a formacao de sujeitos criticos, criativos e conscientes do papel social da leitura, da escrita e da
literatura. A implementacao dessa oficina focada na constru¢ao do imaginario aliada a praticas
pedagogicas decoloniais demonstra que ¢ possivel articular a praxis de maneira eficaz,
promovendo uma educagdo que respeita e valoriza as diferentes epistemologias latino-
americanas, enquanto transforma os ensinos de leitura e escrita literarias em instrumento de
resisténcia, emancipagdo e exercicio da cidadania decolonial. Dessa forma, a oficina se
configura como uma contribuicdo concreta para a descolonizagdo do saber e das praticas
educativas no Brasil e na América Latina.

Enquanto educadores, focamos a nossa atenc¢ao, no quesito literatura, sempre em formar
leitores, mas pesquisas como a Retratos da Leitura no Brasil, do Instituto Pré Livro (IPL, 2024)
demonstram que temos falhado nessa questdo. Talvez ndo devamos objetivar “formar leitores”,
mas, sim, construir imaginarios, dar ao individuo repertorio suficiente para que ele se empodere,
perceba a sua voz e forga; se apaixone pelas tantas possibilidades de conhecer a si e ao outro por
meio dos livros; se aproprie da escrita € se perceba como autor da sua historia, real e ficcional.
Quem sabe, devamos nos preocupar, primeiramente, em construir imaginarios e, por meio disso,

sim, formar leitores e, também, escritores — mas isso ja ¢ assunto para outro dia.
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