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Resumo

Diante da hegemonia do pensamento neoliberal, que subordina a vida humana a légica do mercado, este artigo
resgata o pensamento de Paulo Freire para pensar a educagdo como pratica de humanizagao. O objetivo ¢ analisar
os fundamentos da educacdo como pratica libertadora no pensamento freireano, articulando trés dimensdes: a
relacdo educacional como encontro entre seres humanos, a pedagogia do oprimido como caminho de
conscientizacdo e transformacdo social, e 0 amor como principio ético-pedagdgico do ato de educar. Trata-se de
uma pesquisa bibliografica, qualitativa e tedrico-reflexiva, fundamentada na analise de obras centrais de Freire,
em didlogo com comentadores como Arroyo, Ecco e Nogaro e Agostini. Os resultados evidenciam que, para Freire,
ninguém educa ninguém nem se educa sozinho, pois os seres humanos se educam em comunh@o, mediatizados
pelo mundo, pelo dialogo e pela praxis; que a pedagogia do oprimido exige a superagdo da contradi¢do opressor-
oprimido mediante a conscientizagdo critica; e que o amor freireano se aproxima do conceito de dgape, doagdo ao
outro, fundamento da coragem pedagdgica e da recusa a todo preconceito. Conclui-se que a educag@o libertadora
proposta por Freire constitui uma pratica relacional, dialégica e amorosa, que humaniza educador e educando,
oferecendo um horizonte pedagodgico atual para o enfrentamento das desigualdades e a constru¢do de uma
sociedade mais justa.
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Abstract

In the face of the hegemony of neoliberal thought, which subordinates human life to market logic, this article
revisits Paulo Freire's thought to conceive education as a practice of humanization. The objective is to analyze the
foundations of education as a liberating practice in Freirean thought by articulating three dimensions: the
educational relationship as an encounter between human beings; the pedagogy of the oppressed as a path toward
critical consciousness and social transformation; and love as an ethical-pedagogical principle of education. This is
a qualitative, bibliographic, and theoretical-reflective study based on the analysis of Freire's central works, in
dialogue with commentators such as Arroyo, Ecco and Nogaro, and Agostini. The findings show that, for Freire,
no one educates anyone, nor does anyone educate themselves alone; rather, human beings educate one another in
communion, mediated by the world through dialogue and praxis. The findings further indicate that the pedagogy
of the oppressed requires overcoming the oppressor-oppressed contradiction through critical consciousness and
that Freirean love resembles agape, understood as self-giving to others and serving as the foundation of
pedagogical courage and the rejection of prejudice. It is concluded that liberating education, as proposed by Freire,
is a relational, dialogical, and loving practice that humanizes both educators and learners, offering a pedagogical
horizon that remains relevant for confronting inequality and building a more just society.
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Resumen

Ante la hegemonia del pensamiento neoliberal, que subordina la vida humana a la l6gica del mercado, este articulo
recupera el pensamiento de Paulo Freire para concebir la educacion como practica de humanizacion. El objetivo
es analizar los fundamentos de la educacion como préctica libertadora en el pensamiento freireano, articulando
tres dimensiones: la relacion educativa como encuentro entre seres humanos, la pedagogia del oprimido como
camino de concienciacion y transformacion social, y el amor como principio ético-pedagogico del acto de educar.
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A educagdo como pratica libertadora em Paulo Freire

Se trata de una investigacion bibliografica, cualitativa y tedrico-reflexiva, fundamentada en el analisis de obras
centrales de Freire, en didlogo con comentaristas como Arroyo, Ecco, Nagaro y Agostini. Los resultados
evidencian que, para Freire, nadie educa a nadie ni se educa solo, pues los seres humanos se educan en comunion,
mediatizados por el mundo, por el didlogo y por la praxix; que la pedagogia del oprimido exige la superacion de
la contradiccion opresor-oprimido mediante la concientizacion critica; y que el amor freiano se aproxima ao
concepto de agape, entrega al otro, fundamento de la valentia pedagogica y del rachazo de todo prejuicio. Se
concluye que la educacion libertadora propuesta por Freire constituye uma practica relacional, dialdgica y
amorosa, que humaniza al educador y al educando, ofreciendo un horizonte pedagégico actual para afrontar las
desigualdades y construir una sociedad mas justa.

Palabras clave: Paulo Freire; educacion libertadora; concienciacion; didlogo; amor pedagdgico.
1 Introducao

O momento histdrico atual ¢ marcado por profundas transformagdes sociais e pela
hegemonia do pensamento neoliberal, que subordina a vida humana a légica do mercado, do
lucro e da produtividade. Nesse cendrio, resgatar o pensamento de Paulo Freire torna-se
especialmente relevante, pois sua obra concebe a educagdo ndo como simples transmissao de
conteudos, mas como pratica de humanizacao e libertagdo do ser humano.

Freire compreende o homem como um ser inacabado, em constante processo de vir a
ser, que se constitui em relagdo com o outro, mediatizado pelo mundo. Para ele, “ndo ha
educacao fora das sociedades humanas e ndo ha homem no vazio” (Freire, 1967, p. 35), o que
situa o ato educativo como fendmeno essencialmente relacional, dialdgico e historico.

Diante de uma sociedade ainda marcada por relagdes de opressdo, dependéncia e
marginalidade, a pedagogia freiriana surge como proposta de superagdo da contradi¢do entre
opressores € oprimidos, fundamentada na conscientizagdo, no didlogo e, sobretudo, no amor
como principio ético do ato de educar.

Embora a obra de Paulo Freire seja amplamente estudada e comentada por diferentes
areas do conhecimento, observa-se que grande parte da producao académica tende a abordar
isoladamente os eixos de sua pedagogia, ora enfatizando a dimensdo politica e a
conscientizacdo, ora a critica a educagdo bancaria, ora aspectos biograficos de sua trajetdria.

Verifica-se, contudo, uma lacuna na articulacdo sistematica entre trés dimensdes
centrais de seu pensamento: a educagdo como encontro entre seres humanos, a pedagogia do
oprimido enquanto processo de libertagdo e a dimensdo do amor, compreendido a luz do
conceito de agape, como fundamento ético-pedagdgico do ato educativo. Poucos estudos
aproximam essas trés frentes de modo integrado, o que limita a compreensdo da pedagogia
freiriana como um projeto coeso de humanizacao, e ndo apenas como um conjunto de categorias

tedricas justapostas.
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Diante do exposto, este artigo tem como objetivo analisar os fundamentos da educagdo
como pratica libertadora no pensamento de Paulo Freire, discutindo, de forma articulada, a
relagdo educacional como encontro entre seres humanos, a pedagogia do oprimido enquanto
caminho de conscientizacao e transformacao social, e a dimensdo do amor como principio ético-
pedagdgico que sustenta o ato de educar.

Para alcancar tal objetivo, o presente artigo esta organizado em trés se¢des, além desta
introducao e das consideragdes finais. A primeira secdo, intitulada “A relagao educacional como
encontro entre seres humanos”, discute a concepcao freireana de educagcdo como processo
relacional e dial6gico, fundado na comunhao entre educador e educando. A segunda se¢do, “A
educacdo como pratica da liberdade”, aborda a pedagogia do oprimido como instrumento de
conscientizagdo e superagdo da contradi¢do opressor-oprimido. Por fim, a terceira segao,
“Educar ¢ preciso, mas com amor”, discute a dimensao do amor, nas suas modalidades eros,
philia e 4gape, como principio ético que fundamenta a pratica pedagogica libertadora proposta

por Freire, encerrando-se o artigo com as consideracdes finais decorrentes dessa analise.

2 A relacao educacional como encontro entre seres humanos

“Nao hé educagdo fora das sociedades humanas e ndo hd homem no vazio” (Freire,
1967, p. 35). A capacidade que o ser humano tem de se comunicar ¢ incomparavel com a de
qualquer outra espécie na terra. Em um contexto marcado por relevantes transformacdes na
sociedade brasileira, Paulo Freire (1979, p. 14) ganha destaque quando afirma que “ndo ¢
possivel fazer uma reflexdo sobre o que ¢ educacdo sem refletir sobre o proprio homem”. A
compreensdo de Freire sobre a humanizacao do ser humano constroi-se como uma ontologia do
ser. Ele entende que o ser humano € um ser inacabado em processo constante de humanizagao.

Para Freire, a educacao libertadora equivale a humanizacao do ser humano. A razio pela
qual se faz necessaria a educagao ¢ a percep¢ao humana do proprio inacabamento, que o leva a
buscar sempre ser mais perfeito. Tal busca deve ser feita pelo homem em comunhdo com outros,
haja vista que a busca solitaria so leva a ter mais, sendo, no entanto, menos; ja a busca em
comunhao resulta em ser mais.

Seu pensamento filoso6fico parte de um contexto concreto para responder as
necessidades do cidadao. Na obra “conscientizacao: teoria e pratica da liberagao” (1979, p. 16),
consta que uma das caracteristicas do homem ¢ que somente ele ¢ homem. Somente ele ¢ capaz
de tomar distancia frente ao mundo. Somente o homem pode distanciar-se do objeto para

admiré-lo. Objetivando ou admirando — admirar-se toma aqui no sentido filos6fico — os homens
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sdo capazes de agir conscientemente sobre a realidade objetivada. E precisamente isto, a “praxis
humana”, a unidade indissolivel entre minha a¢ao e minha reflexdo sobre o mundo.

A riqueza da concepgao freireana de educacgdo esta contida na afirmagdao de que os
humanos se educam em comunhao: “Ninguém educa ninguém, como tao pouco ninguém se
educa a si mesmo: os homens se educam em comunhdo, mediatizados pelo mundo” (Freire,
2007, p. 79). As nossas atividades sdo realizadas no mundo social, em situacdes concretas, e €
através da relagdo entre seres humanos, nas suas diferentes modalidades, que realizamos muitas
acoes que nos interessam (Kleiman, 2006).

Sao as acdes sociais, com objetivos sociais € como modos sociais de interagdo, as que
determinam, em grande medida, os tipos de atividades que podem ser realizadas, que tipos de
contextos podem ser construidos pelos participantes, quais sao as interagdes possiveis. Mas, em
qualquer instituicdo, até as mais inflexiveis e sedimentadas, ha espago para mudar, no dia a dia,
situacdes que parecem imutaveis, pois os contextos ndo estdo ja dados; os participantes na
interacdo criam, de fato, o contexto de a¢ao.

Um primeiro aspecto que se pode julgar importante ressaltar, a fim de ressignificar a
relacdo pedagodgica, ¢ este: o encontro entre educador e educando, antes de ser um encontro
entre professor e aluno, ¢ um encontro entre dois seres humanos. De um lado, um ser humano
que, ja mais avang¢ado em idade e em experiéncia com a cultura construida, optou por ser
educador e auxiliar o processo educativo de outros seres humanos, de outro, um ser humano
que necessitando ser introduzido ao processo de construir, criticar e ressignificar cultura para
poder construir-se a si mesmo como sujeito entre outros sujeitos, vai buscar na escola

contribuicdes e perspectivas para tanto. Na expressao feliz de Miguel Arroyo:

O oficio de mestre, de pedagogo vai encontrando seu lugar social na constatacdo de
que aprendemos a ser humano em uma trama complexa de relacionamento com outros
seres humanos. Esse aprendizado s6 acontece em uma matriz social, cultural, no
convivio com determinagdes simbdlicas, rituais, celebragdes, gestos. No aprendizado
da cultura. De um lado, os adultos que vém se fazendo humanos, aprendendo esta
dificil arte, de outro lado as jovens geragdes que querem aprender a ser, a imitar os
semelhantes. Receber seus aprendizados. Os aprendizados e as ferramentas da cultura
(Arroyo, 2001a, p. 54).

Freire afirma ser o homem um ser de relagdes. Sua teoria pedagdgica fundamenta-se
nesse movimento dialégico que enfatiza a relacdo entre conhecimento, cultura e sociedade.

Existe uma inter-relagdo entre cultura, educagdo e conhecimento, isto €, esses elementos

conjugam-se, pois a pratica educativa constitui-se numa situacdo de conhecimento: (...) a
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educacdo, ndo importando o grau em que se da, é sempre uma certa teoria do conhecimento que

se poe em pratica (Brandao, et al., 1992). De acordo com Freire:

Enquanto a ag@o cultural para a libertacdo se caracteriza pelo dialogo, “somo selo” do
ato de conhecimento, a acdo cultural para a domesticacdo procura embotar as
consciéncias. A primeira problematiza; a segunda “sloganiza”. Desta forma, o
fundamental na primeira modalidade de ag@o cultural, no proprio processo de
organizac¢do das classes dominadas, ¢ possibilitar a estas a compreensdo critica da
verdade de sua realidade (Freire, 1981, p. 66).

Para Freire, o ser humano ¢ um ser de relagcdes. Além disso, afirma a necessidade de
estimular a consciéncia reflexiva no educando para que este reflita sobre sua propria realidade,
possibilitando que suas relacdes sejam reflexivas, consequentes, transcendentes e temporais.
Reflexivas, a medida que busca contemplar sua realidade; transcendentes por conseguir, por
meio da reflexdo, projetar um futuro de acordo com seus desejos, tornando sua relagao também

consequente; ¢ temporais, por agir, perceber-se e construir-se, em seu tempo, como um ser

social e historico.

O ser humano tende a educacdo. Educar-se ¢ um imperativo ontologico, pois pertence
a sua propria natureza e concretiza a potencialidade e¢ a possibilidade, que lhe é
peculiar, do vir-a-ser humano, uma vez que nasce inacabado, ndo pronto. O educar, ¢
seus processos, sdo condigdes para a hominizacdo, pois ao nascer, ndo passa de um
projeto (Ecco e Nogaro, 2013, p. 14).

E notdrio nos escritos freirianos que néo existe apenas uma educagio, mas educagdes,
isto &, formas diferentes de os seres humanos partirem do que sdo para o que querem ser (Romao,
2008). Educamo-nos, obviamente, na rela¢do, na interacdo, no convivio com outros seres
humanos. E ¢ nesse processo que aprendemos a ser gente, porque convivemos com gente.
Educar, para Freire, € construir gente, humanizar os humanos na luta para denunciar e superar

os elementos desumanizadores. A defesa e a vivéncia de procedimentos interativos, no ato

educativo, notdrias na teoria freireana, sdo reafirmadas por Miguel Arroyo:

Para Paulo Freire, educar sempre sera uma relacdo de gente com gente, de adultos
com criangas. (...) Para Paulo Freire, o carater renovador da educagdo esta no carater
intrinsecamente renovado de toda a relagdo humana, entre humanos. Formamo-nos no
didlogo, na intera¢do com outros humanos, ndo nos formamos na relagdo com o
conhecimento. Este pode ser mediador dessa relagdo como pode também suplantar
essa relagao (Arroyo, 2001b, p. 47).

Freire acreditava que o ser humano, enquanto estivesse vivo, estaria nesse processo de

relagdo de gente com gente, e que nessa relagdo, poderia construir o seu ser por meio do ato de
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educar e da pratica de humanizagdo. Dessa forma, o ser humano torna-se mais humano e

aprende a aprender por meio das relagdes humanas.

E nesta proposicdo esta inserida a relagdo educacional como encontro entre seres
humanos que, em sintese, ¢, também, promover, nos sujeitos, a capacidade de
interpretacao dos diferentes contextos em que estdo inseridos, bem como, qualifica-
los e instrumentaliza-los para a ag@o, nesses contextos, objetivando superacdes,
transformagoes (Ecco e Nogaro, 2013, p. 13).

Para dar conta de uma educagdo humanizadora, que conscientize, promova

transformagoes e liberte, observa-se que:

Paulo Freire parte dos educandos. Ndo se firmou como educador pelas analises
sociologicas ou antropoldgicas, politicas ou econdmicas que nos legou, mas pela sua
sensibilidade afinada, pedagogica para com os processos de poder ou nido poder
sermos humanos nessa realidade, por vezes tdo desumana (Arroyo, 2001b, p. 48).
Em relacdo a pratica pedagdgica, pode-se observar que o ato de educar nao esta voltado

ao treinamento e nem a ele se reduz. O ato de educar esta voltado a formacao, a promogao dos

educandos, seu verdadeiro sentido e significado.

3 A educaciio como pratica da liberdade

Paulo Freire, por sua andarilhagem em meio aos oprimidos do mundo, conhecendo seu
modo de pensar, seu nivel de consciéncia e suas condi¢des de lidar com a realidade, aponta-nos
alguns caminhos que podem ser trilhados no sentido de discutir uma proposta educacional
voltada a pratica da liberdade. Desta forma, o texto faz breves reflexdes sobre os conceitos e
fundamentos da educacdo para a pratica da liberdade, com a perspectiva de envolver, neste
processo, aqueles que, comprometidos com as mudangas sociais, evidenciam a aprendizagem
voltada a autonomia ¢ a libertagao.

A educacao ¢ essencial para o desenvolvimento dos homens e das mulheres no seio da
sociedade. A busca ¢ por uma educacdo libertadora, efetuada por meio da praxis, enquanto
processo de acdo e reflexdo da mulher e do homem na historia, no despertar de sua consciéncia
critica (Agostini, 2015).

Atualmente, o que impera na sociedade ¢ a globalizacdo neoliberal, a ideologia e o
pensamento unico do mercado acima da vida. Diante disso, deve-se repensar e dialogar sobre
estratégias e desafios para uma educacao popular e libertadora. O pensamento de Freire sempre

esteve voltado a problematizagdo da educacdo enquanto instrumento de libertacdo do povo.
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A educacdo como pratica da liberdade enquanto proposta de transformacao torna-se a
reflexdo critica e a agdo como parte de um projeto social, tornando o politico mais
pedagdgico na tentativa de humanizagéo da propria vida, sendo a educagdo uma forma
de libertar a sociedade da opressdo (Silva, 2018, p. 1).

Pode-se observar que a teoria de educagao como pratica de liberdade de Freire repousa
sobre uma afirmativa ontologica de que o aspecto definidor da existéncia humana ¢ que
produzimos histéria e cultura ao mesmo tempo em que ambas produzem a historicidade das
pessoas.

Entendendo a “Pedagogia do Oprimido” como pedagogia humanista e libertadora,
Freire pontua dois momentos centrais desta pedagogia: o primeiro, em que os oprimidos vao
desvelando o mundo da opressdo e vao comprometendo-se, na praxis, com a sua transformagao;
o segundo, em que, transformada a realidade opressora, esta pedagogia deixa de ser do oprimido
e passa a ser pedagogia dos homens em processo permanente de libertagdo (Freire, 2007). A
educacdo libertadora para Freire ¢ fundamental na prética revolucionaria, pois ele divulga a
necessidade de uma revolugdo para depois pensar em educagao.

A necessidade de uma pedagogia da libertagdo popular afirma-se em nosso cotidiano,
porque em nossos corpos, mentes e em toda a pratica social esta a pedagogia do opressor, que
legitima uma pratica domesticadora, negando o direito de ser do povo. O didlogo em relacdo
com a pratica da liberdade requer que se retome a abordagem do didlogo como principio
pedagdgico, o qual encerra possibilidades interativas e integrativas. Associada a isso, temos a
educagdo problematizadora como possibilidade de libertagdo fundamentada na critica, que ¢
produzida por meio da reflexdo-acdo-reflexdo e da criatividade dos(as) humanos(as) que nao
podem autenticar-se fora da busca e da transformagao criadora (Freire, 2007).

Pode-se observar que, dessa forma, torna-se necessario descrever como os oprimidos
podem se tornar capazes de desvelar o mundo da opressdo. Para Freire, ao se iniciar o processo
de libertagao de opressores e oprimidos, € preciso criar no oprimido a consciéncia de sua propria
condi¢do de opressdo. Isto é, Freire citando Marx-Engels, declara que “E preciso buscar a
opressao real, ainda mais opressiva, acrescentando a ela a consciéncia da opressao” (Freire,
2007, p. 42).

Neste sentido, Paulo Freire (2007) acrescenta: “Pedagogia do Oprimido” que, no fundo,
¢ a pedagogia dos homens empenhando-se na luta por sua libertagdo, tem suas raizes ai. E tem
que ter, nos proprios oprimidos, que se saibam ou comecem a saber-se oprimidos, um dos seus

sujeitos.
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Nenhuma pedagogia realmente libertadora pode ficar distante dos oprimidos, quer
dizer, pode fazer deles seres desditados, objetos de um “tratamento” humanitarista,
para tentar, através de exemplos retirados de entre os opressores, modelos para a sua
“promogao”. Os oprimidos hdo de ser o exemplo, na luta por sua redengdo (Freire,
2007, p. 45).

Paulo Freire partia da situacdo concreta de opressdo que estabelecia relacdes de
dominagdo e/ou de subordinagao. Falar em participacdo e democracia, como na fase anterior,
lhe parecia uma cilada. Ele identificou, entdo, realidades como opressdo, dependéncia e
marginalidade.

Com o vocabulo “opressao”, Paulo Freire relembrou os mecanismos que condicionam
o pensamento ¢ a conduta do oprimido, a tal ponto de este interiorizar, idealizar e reproduzir o
contexto de opressdo. Por dependéncia, definiu o estado de ser para o outro das sociedades
dependentes em relagdo ao outro, gerando uma cultura do siléncio. E, ao nomear a
marginalidade, quis identificar a violenta rejei¢do a que estd sujeita grande parte da populacao,
colocada a margem do sistema social e, por isso, oprimida de maneira alienante e
desumanizante (Agostini, 2015).

Para contrapor-se ao quadro acima, Paulo Freire propds uma educagdo
libertadora ou para a libertagdo. Trata-se de uma pedagogia que parte dos oprimidos, numa
acao do homem sobre o mundo, com a meta de superar a contradi¢do opressor-oprimido e nao
promover a simples inversdao dos papéis. Ha diversas etapas a transpor para a realizagdo desta

meta. Paulo Freire (2007) descreve:

Até o momento em que os oprimidos ndo tomam consciéncia das razdes de seu estado
de opressdo, “aceitam” fatalisticamente a sua exploragdo... O convencimento dos
oprimidos de que devem lutar por sua libertag@o ndo é doagdo que lhes faca a lideranca
revolucionaria, mas resultado de sua conscientizagdo... (A propria lideranga) chegou
a este saber... por um ato total de reflexdo e ag@o. Foi a sua insercdo lucida na
realidade, na situacao historica, que a levou a critica desta mesma situagao e ao impeto
de transforma-la. Assim também ¢é necessario que os oprimidos... se insiram
criticamente na situagdo em que se encontram e de que se acham marcados (Freire,
2007, p.57, 58, 61, 62).
Nesse caso, Freire apresenta dois modelos: o de si proprio ou o de desejo dentro do
grupo dos oprimidos. Nao faltaram dificuldades neste processo, tais como a autodepreciagao, a
falta de confianca e a conivéncia com o regime opressor. Isto resultava em atitudes passivas e
alienadas, em vez de assumir a propria luta. E que so6 a redencdo livra da opressdo e do
sofrimento. Dessa maneira, a pratica pedagdgica para fundamentar a pratica da liberdade requer
enfrentamentos e decisdes, ndo descuidando da articulacdo dos objetivos, contetdos,

procedimentos metodoldgicos e da avaliagdo.
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Ele deixou claro que ¢ importante adaptar o processo de ensinar e aprender ao contexto
em que este ocorre € que se deve sempre fazer uso da criatividade, combatendo o sectarismo,
pois este, ao castrar a criatividade, defende a verdade absoluta e ndo acredita nas coisas
acabadas, prontas, definitivas.

Sobre este pensamento, Paulo Freire (2007) afirma que € preciso ser:

(...) aquela que tem que ser forjada com ele (oprimido) e ndo para ele, enquanto
homens e povos, na luta incessante de recuperagdo de sua humanidade. Pedagogia que
faga da opressdo e de suas causas objeto de reflexdo dos oprimidos, de que resultara
0 seu engajamento necessario na luta por sua libertagdo, em que esta pedagogia se fara
e refard. O grande problema estd em como poderdo os oprimidos, que hospedam o
opressor em si, participar da elaboragdo, como seres duplos, inauténticos, da
pedagogia de sua libertagdo (Freire, 2007, p. 34).

Assim sendo, o inacabado do ser ou sua inconclusdo € propria da experiéncia vital. Onde
ha vida, ha inacabamento. Aqui, pode-se acrescentar que o ser humano, como um ser inacabado,
precisa de motivagdo para ir sempre em busca de ajuda para a realizagdo desse processo. Logo,
ele precisa encontrar um propoésito para sua vida. J& quanto a finalidade de sua vida, Sung

(2006) apud Silva (2009) declara que:

O sentido ¢ o que sente, 0 que segue ou se persegue ¢ o que se compreende. Quando
falamos do sentido da vida estamos tratando de duas acep¢des: direcdo e significado;
isto ¢, se a vida tem uma dire¢do (finalidade) que devemos seguir e se ela tem uma
significagdo (Silva, 2009, p. 18).

Em sua pericope, Sung apresenta dois pontos fundamentais que colaboram para
acrescentar a enunciagdo de Freire acerca do inacabado. Primeiro, o ser humano precisa de uma
direcdo. Segundo, essa dire¢do precisa ter um sentido. Nesse sentido, a concepgao educacional
de Paulo Freire parte de um entendimento antropologico de que as pessoas sdo seres inacabados
exatamente pela sua condicdo de seres culturais.

Os seres humanos sdo individuos inacabados que vivem em um processo de busca
continua e de autossuperagao, ou seja, os seres humanos querem ser mais. Os seres humanos se
vao formando em suas relagdes sociais. Sempre poderdo saber, descobrir e fazer coisas novas,
diferentes; ndo se pode dizer que sejam obras “terminadas”, mas, pelo contréario, sdo seres em
projeto, em mudanga constante.

Na definicdo de Paulo Freire, o ser humano ¢ um ser inacabado e consciente de seu
inacabamento, sendo, portanto, um ser em constante busca, busca que implica um sujeito, um
ponto de partida e um objetivo. O sujeito da busca ¢ o proprio homem. Quando o direito de

buscar de cada individuo ndo ¢ tolerado, ele torna-se objeto. Como nds vivemos num certo
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tempo e espago, o ponto de partida deve ser ndo sé a pessoa, mas também o mundo (Gadotti,
1996). Ele constrdi sua pedagogia baseando-se na crenca da igualdade ontologica dos seres
humanos, enquanto seres capazes de critica auténtica, finitos, inacabados e historicos.

Este ser temporalizado e situado, ontologicamente inacabado, sujeito por vocacao,
objeto por distor¢do, descobre que ndo s esta na realidade, mas também que estd com ela
(Freire, 1979). Este principio, que ¢ de carater antropologico e que explica o lugar do ser
humano em seu universo natural e social, conduz a afirmag¢ao de que no “circulo de cultura” —
a aula para a educagao tradicional — o educando nao ¢ objeto, mas sujeito da educacao. Este
sujeito esta “tornando-se” porque ¢ inacabado e sua vocagdo sempre sera “ser mais” (Gadotti,
1996, p. 574).

Ao diferenciar cultura e natureza, o autor provoca uma teoria critica da construcao
educativa, uma vez que tudo que ¢ cultural € socialmente produzido e pode ser problematizado.
Assim, se a natureza ¢ um dado, a sociedade ¢ uma construgdo. Freire ressalta ainda que os
seres humanos tém plena consciéncia de si e do mundo; dai surge a necessidade de se educar e
reeducar tal consciéncia, tarefa essa que ndo ¢ facil (Freire, 1982). Nelino Azevedo de
Mendonga (2008) comenta que o ser humano ¢ um ser em construgdo e encontra-se sempre
inacabado. Assim, entram a escola e a familia como agentes dessa importante construgao.

Moacir Gadotti (1996) expde que a educagdo visa a libertacdo, e, se ndo consegue
libertar, ndo cumpre o seu proprio papel. Para Freire, educar para a liberdade pode desconstruir
o medo de aprender a ser mais instaurado no ambito educacional pelo opressor, pois a
dominagdo revela um amor patoldgico: sadismo no dominador, masoquismo no dominado. O
amor ¢ um ato de valor, ndo de medo; ele ¢ compromisso para com os homens, uma vez que
nada se pode temer na educacao quando se ama, haja vista que nao ha educagdao sem amor. O
amor implica luta contra o egoismo. Quem ndo € capaz de amar os seres inacabados nao pode

educar (Freire, 1979).

4 Educar ¢é preciso, mas com amor

Quando se dialoga acerca do amor na narrativa freireana, entende-se que ele nao se
refere a qualquer tipo de amor. Em suas obras e na sua pratica pedagdgica, o vocabulo amor
tem uma originalidade toda especial. E bem verdade que a palavra amor na filosofia tem mais
de uma palavra para definir o termo amor. Isso porque, para eles, amor nao era s6 aquele
sentimento presente em um relacionamento amoroso. Os trés tipos de amor definidos pelos

gregos e utilizados por muitos autores até os dias atuais sdo: eros, philia e dgape. Definir “frio
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e calor”, “fome e sede”, “satide ¢ doencga” ¢é facil, mas, sendo o amor um sentimento tao intimo
e peculiar, torna-se complicado para nds humanos, dar uma defini¢cdo abrangente do amor.

Na lingua portuguesa, s6 se consegue compreender o significado da palavra amor
quando o termo esta inserido na frase; destarte, tem-se ciéncia de qual € o significado da palavra
no contexto em que estd sendo usada. Paulo Freire foi um mestre e um lider na educagao, e seus
ensinamentos versavam sempre na loégica da amorosidade e do afeto. Dessa forma, a que nogao
de amor Paulo Freire se refere na pedagogia problematizadora, liberadora e dialogica? Para
entendé-lo, somos quase que for¢ados a recorrer a trés dimensdes do amor sugeridas por trés
grandes mestres.

O amor de Platio?, o pai da filosofia, no didlogo “O Banquete”, define o amor como
eros que pode ser traduzido como desejo ou falta. Amor na auséncia ou falta. Quem nunca
ouviu a expressao "amor platonico"? Afinal, amamos mesmo o que desejamos. E ndo ha quem
nao deseje. O que lhe faz falta, claro. Amor pelo que ndo tem, por exemplo: pelas metas e
resultados a alcangar, pelo lucro esperado.

Eros se baseia no desejo pelo que ndo se tem, numa espécie de equagdo macabra que
faz a vida oscilar entre a frustracdo de amar e desejar o que ndo se tem ou o enfado de ter o que
ndo se ama mais. Amamos enquanto desejamos. A ma noticia é que, quando o desejo acaba, é
porque o amor acabou também, porque amor ¢ desejo, ¢ falta. Por essa 16gica platonica, o amor
pelo trabalho seria sempre no desemprego. Quem estd desempregado deseja trabalhar, se
esforca e sonha com isso. Quando finalmente consegue o emprego e fica com trabalho até as
tampas, passa a desejar a folga e as férias. E preciso renovar o desejo, renovar a falta para
alimentar o eros. O eros de Platdo € o sangue no olho e a faca nos dentes do jargdo dos Recursos
Humanos.

Aristoteles®, o pai da ciéncia, recorreu a palavra philia (alegria), para sua defini¢io de
amor, marcado pela presenca. Philia, amor na presenca, desta vez, pelo que ja ¢ nosso, pelo
encontro vivido, pelo que alegra e pelo regozijo. Amor mais raro que o primeiro, certamente.
Afinal, ir atras do que se deseja € movimento de qualquer um. Mas conseguir se alegrar com a
mesma mulher um quarto de século depois do matrimdnio, ai, sim, j& exige um pouco de
sofisticagdio. E o amor pelo encontro, pelas pessoas que ja estio ao seu lado, pelos filhos que

vocé ja tem e ndo os que voc€ gostaria de ter, pelo emprego que ja € o seu, e ndo aquele que

2 Platdo (c. 428/427 - Atenas, 348/347 a.C.), os seus primeiros passos na Filosofia foram dados sob a influéncia da doutrina
heraclitiana.

3 Aristoteles nasceu em 384 a. C. e morreu em 332 a.C., na pequena cidade de Estagira, na regido norte da Grécia continental,
junto a Tracia e a Macedonia.
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vocé sonha. E o amor pelo cargo que ocupa: eu amo ser professor, administrador de empresa,
coordenador pedagégico, fazer um curso de mestrado, de doutorado etc.

O amor de Aristoteles ¢ o amor pelo mundo, quando o mundo faz bem. Nao ¢ desejo, ¢
alegria, ganho de poténcia e de energia vital diante de um mundo que ja € o nosso. N&s temos
que permitir que o amor de Platdo possa se converter em amor de Aristoteles, para que cada
pessoa possa ter prazer em servir o outro, nao enxergando a felicidade apenas para um grupo
de pessoas ou departamentos, mas ficando alegre e encantada com a realidade que ja ¢ a sua,
com os irmaos € amigos que ja sao os seus. A possibilidade de ser feliz na familia, na escola,
na igreja, no trabalho € incompativel com expressdes tdo abundantemente repetidas como “sair
da zona de conforto”. Mas ha ainda um terceiro conceito de amor, que € o amor de dgape.

Reflitamos agora numa terceira no¢cdo do amor, que € o amor dgape, que nio € eros,
porque ndo ¢ desejo de quem ama, nem ¢ philia porque ndo se limita a alegria de quem ama.
Agape ¢ um amor muito diferente dos dois primeiros, é amor pelo proximo, seja ele, qualquer
um. Por isto mesmo, ndo se confunde nem com o desejo nem com a alegria de quem ama.
Afinal, ndo desejamos qualquer um, depois de uma certa idade, ndo sei ndo. Tampouco nos
alegramos com qualquer um. Como seria boa a vida e a convivéncia se assim fosse. Agape é
afeto do amante centrado no amado. Deus amou a humanidade. Que por ele e sua alegria muito
fard. Amor que faz bem a ambos, faz bem demais. Tanto no desejo quanto na alegria, o que
importa ¢ quem ama.

Com o amor dgape ¢ diferente: o que importa no amor dgape nao ¢ o desejo ou a alegria
de quem ama, mas a alegria do amado. Por alguma estranha razao, no amor dgape, vocé que
ama recua para que o amado avance. No amor dgape, o outro comanda o espetaculo, o amado
é o centro de gravidade do afeto. E o exemplo do amor de Deus pela humanidade na narrativa
do quarto evangelho (Jodo 3:16) e na carta universal, que descreve que Deus ¢ amor (1 Jodo
4:8). Essa ¢ a ideia de um amor desinteressado, diz Noémia dos Santos Silva (2009). Um amor
que ndo carece de nada, pois ele basta a si mesmo. Um amor que ndo ¢ falta, nem depende do
amor do outro para existir. Nao ¢ eros nem philia, mas € agape, que se esquece de si mesmo e
se doa pelo outro.

Apos refletirmos acerca dos trés conceitos de amor, eros, philia e dgape, podemos
refletir sobre qual dos vocabulos estd firmada a pedagogia dialdgica de Paulo Freire, uma vez
que ele foi um mestre e um lider na educagdo, e seus ensinamentos versavam sempre na logica
da amorosidade e do afeto. Sendo ele amoroso, que tipo de amor ele sentia pelas pessoas ao

ponto de investir sua vida em causas educacionais tdo convictas?
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O principio humanizador baseado no amor, no afeto, no respeito ¢ a esséncia das obras
de Freire, e devemos reconhecer que ¢ humanamente correto. Frente a isso, deparamo-nos com
a instigadora provocagdo: quais as possibilidades de vivenciar uma educa¢cdo humanizadora
numa sociedade assinalada por situacdes desumanizadoras? A possibilidade estd em conceber
e orientar as agdes pedagogicas por principios e valores humanizadores (Ecco e Nogaro, 2013).

Paulo Freire, em sua obra “Educa¢do como Pratica da Liberdade” (1967) manifesta “A
educagdo ¢ um ato de amor, por isso, um ato de coragem. Nao pode temer o debate, a analise
da realidade. Nao pode fugir a discussao criadora, sob pena de ser uma farsa”. Pode-se observar
que suas palavras e sua pratica elucidam que a maior e mais bonita expressao do ato de educar
¢ a solidariedade. Quem educa expressa solidariedade e amor aos educandos e a sociedade.
Algo incomum para um sentimento platonico, ndo é... Por qué? Porque a educagdo ¢ a
manifestagdo do ato. O amor ¢ o principio do processo pedagogico (Dickmann, 2020).

Numa sociedade marcada pela educagdo oprimida, agressiva, conservadora,
centralizada na figura do professor e na estrutura da escola tradicional, educar é um ato de amor,
¢ um ato de coragem, de ousadia, de afeto, porque ousa subverter esta estrutura.

A luta contra as injusticas ¢, para Freire, um ato de amor dos oprimidos, dos esfarrapados
do mundo, dos condenados da terra e daqueles que com esses se solidarizam realmente. Ao
lutarem pela restauracao de sua humanidade, os oprimidos se oporao ao desamor contido na
violéncia dos opressores. Como poderdao os oprimidos, que hospedam o opressor, participar de
uma pedagogia de sua propria libertagao? Portanto, € a partir do reconhecimento do opressor
que existe no oprimido que esse deixard de ser um condenado em seu proprio territdrio e
enxergara em sua cultura os saberes fundamentais para a contestagdao da dominagao imposta.

Certamente, ¢ contra esse aprisionamento do oprimido em seu territério que advoga a
pedagogia freiriana, quando propde que, na perspectiva dialdgica, se deva partir da experiéncia
do educando, de sua cultura e dos conhecimentos presentes na vida comunitaria quando se inicia
o processo de ensino-aprendizagem (Padilha ef al., 2019).

Entender que educar ¢ um ato de amor e afeto pressupde acdes dos educadores e
educadoras que afirmam essa expressdo. Viver a educagdo na sua esséncia ¢ promover a
aceitacdo das diferencas, recusando fortemente qualquer forma de discriminacdo de género,
raga, origem e classe social (Carvalho, 2007).

Paulo Freire (2011) em “Pedagogia da Autonomia” faz uma bonita e tocante afirmacao:
“A pratica preconceituosa de raca, de classe, de género ofende a substantividade do ser humano
e nega radicalmente a democracia”. O amor se concretiza e se afirma a partir da aceitagdo do

que ha de diferentes. Amo e, por esse motivo, respeito seu direito de ser.
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Possivelmente ndo consigamos falar de um amor que nio espera nada em troca. E muito
comum dizer que quem realiza um ato por amor ndo espera retribuicdo da pessoa amada. Para

Paulo Freire (1979), essa afirmagao ¢ falsa. Em relagdo a isso, ele declara o seguinte:

O amor ¢ uma tarefa do sujeito. E falso dizer que o amor nio espera retribui¢des. O
amor ¢ uma intercomunicagdo intima de duas consciéncias que se respeitam. Cada um
tem o outro, como sujeito de seu amor. Néo se trata de apropriar-se do outro (Freire.
1979, p. 15).

Compreende-se que, para educar, € preciso reconhecer o outro como sujeito € nao como
objeto. Pensar em um mundo mais justo, em uma educagdo com amor, democratica,
humanizadora, ¢ pensar em um mundo onde os homens amem, pois ndo se faz educagdo
democratica sem amor, assim como nao se faz homens sem o outro homem; pensar em um
mundo democratico consiste em pensar o homem como ser reflexivo, transformador e
conhecedor de sua propria histéria enquanto sujeito social.

Através dos escritos, verifica-se que Freire sempre foi muito insistente quanto ao foco
pedagogico no contexto de educar com amor. Haja vista que foi a sua experiéncia de vida que
transformou Paulo Freire em um ser humano amoroso a ponto de se doar para defender as
pessoas oprimidas, uma vez que, ele percebeu que ser pobre ndo significa estar eternamente
condenado a opressdo e ficar a margem da sociedade. Para Freire, o amor do opressor se tolhe
e se limita pela sua propria condi¢do de opressor. Aqui, 0 mais banal, 0 mais vulgar ¢ também
o mais verdadeiro: se amasse, ndo oprimiria; aquele que ama, ndo conheceria razdo para

oprimir.

O amor do oprimido, por outro lado, por ndo ter limites, torna-se por isso mesmo, a
sua grande forga, a sua extraordinaria poténcia singular, diferencial. De algum modo,
¢ isso o que se diz: s6 se pode amar enquanto oprimido, da posi¢do do oprimido. E,
talvez, ndo seja o caso de se confundir simplesmente essa condigdo a uma posi¢do
social de opressdo. E antes uma posigao ‘transcendental’. Em qualquer situagdo, o que
oprime, ama menos. E o oprimido, por outro lado, s6 pode amar. Cabera entdo ao
oprimido, na condi¢do daquele que ama-mais, buscar, através e a partir dessa condi¢ao
mesma, a possibilidade de sua libertacdo (Maia, 2020, p. 10).

E ¢ nesta linha que Freire concebe o dialogo, como um encontro por meio da mediacao

do mundo e cujo objetivo ¢ dar um nome a este mundo.

Mas este encontro para “dar um nome ao mundo” - e aqui Freire volta a insistir na

virtude-base de todo didlogo libertador — ndo pode prescindir do amor. O amor ¢é a

base do encontro dos homens que procuram tornar o mundo mais humano. E, entdo,
EE 1Y

com estas coordenadas, “encontro”, “mundo mediador” e “amor”, Freire parte para a
sua defini¢do de dialogo: “um encontro amoroso dos homens que, mediatizados pelo
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mundo, o pronunciam, isto €, o transformam e transformando-o, o humanizam para a
humanizagao de todos (Jorge, 1979, p. 35, 36).

Paulo Freire colocava o amor e a esperanca como valores fundamentais da educacao.
Dedicou toda sua vida na divulgacdo da pedagogia do amor, por meio de agdes concretas,
inspiradas na dimensao social, ética e critico-reflexiva. Nesta vivéncia dinamica e dialdgica ¢
que se faz nascer a beleza do processo de ensinar e do aprender. A pedagogia do amor tem um
carater de cuidado da pessoa na sua totalidade e na sua integralidade. Possivelmente seja um
atrevimento, mas nas breves reflexdes apresentadas, descreve-se que o amor que Paulo Freire
tinha pelo povo ndo € apenas um amor eros, nem philia, mas um amor dgape.

O amor de doagdo vai até o extremo, porque ha um compromisso com quem ama. Um
amor que se doava a si mesmo por uma causa, um amor que enfrenta o sacrificio para nao
desistir da pessoa amada que precisa de liberdade. Um amor que abre mao de sua propria vida,
de viver os seus sonhos para se empenhar em viver o sonho libertador de um povo (Silva, 2009).

Paulo Freire coloca diversas exigéncias, as quais se constituem em componentes
essenciais de todo didlogo libertador. Esses componentes essenciais sdo: o amor, a humildade,
a fé e a confianga nos homens e a esperanca. A partir disso, Paulo Freire ndo admite que os
homens ndo sejam capazes de comunicacdo, porque, por natureza, sdo comunicacao (Azevedo,
2010). Ora, os homens se comunicam pela palavra e, para Paulo Freire, toda palavra auténtica
¢ praxis e a pratica ¢ acdo e reflexdo dos homens sobre 0 mundo com o objetivo de transforma-

lo por meio da educagdo com amor.

5 Consideracoes finais

O presente artigo teve como objetivo analisar os fundamentos da educacao como pratica
libertadora no pensamento de Paulo Freire, articulando trés dimensdes centrais de sua obra: a
relagdo educacional como encontro entre seres humanos, a pedagogia do oprimido enquanto
caminho de conscientizacdo e transformacao social, € 0 amor como principio ético-pedagogico
do ato de educar.

A analise evidenciou que, para Freire, ninguém educa ninguém nem se educa sozinho,
mas os seres humanos se educam em comunhao, mediatizados pelo mundo, por meio do didlogo
e da praxis. Constatou-se, ainda, que a supera¢do da contradi¢do opressor-oprimido depende da
conscientizacao critica dos sujeitos, e que o amor freireano, aproximado do conceito de agape,
sustenta a coragem pedagdgica necessdria a recusa de toda forma de opressao, preconceito e

discriminacgao.
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Os resultados confirmam a atualidade e a coeréncia interna do pensamento freireano,
revelando que suas categorias — humanizagdo, conscientizagdo € amor — nao constituem
elementos isolados, mas partes de um mesmo projeto pedagogico de libertagao. Essa articulagao
representa uma contribui¢do relevante para os estudos sobre Paulo Freire, na medida em que
integra dimensoes frequentemente tratadas de forma fragmentada na literatura.

Do ponto de vista pratico, a pesquisa refor¢a a importancia de uma formacao docente
pautada no didlogo, na escuta e no afeto, oferecendo subsidios para a construcao de praticas
pedagogicas mais humanizadoras em contextos formais e ndo formais de educagao,
especialmente diante de cendrios sociais marcados por desigualdade e exclusao.

Recomenda-se que estudos futuros aprofundem a investigagdo empirica da pedagogia
freireana em contextos educativos concretos, verificando como os principios da conscientizagao
e do amor agape se materializam na pratica docente. Sugere-se, também, a realizacdo de
pesquisas comparativas entre a pedagogia de Freire e outras abordagens criticas e humanistas
da educacdo, bem como estudos que explorem a recepcdo e a atualizacdo de seu pensamento
diante dos desafios contemporaneos, como a educacdo em ambientes digitais e as novas formas

de opressao social.
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