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Resumo

A Educacdo Especial é transversal a todos os niveis e modalidades de ensino. Devido ao ingresso das pessoas
com deficiéncia em instituicbes educacionais, sob uma perspectiva inclusiva, é necessario instituir politicas e
praticas pedagégicas que atendam qualitativamente esse puUblico. Essas praticas inclusivas, como
adaptacGes/flexibilizacbes curriculares, foram implementadas com o objetivo de garantir acessibilidade
pedagdgica aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. Dada a relevancia do assunto, realiza-se na pesquisa um breve levantamento do estado
da arte do tema. Assim, para a compreensdo das adaptacGes e flexibilizacBes curriculares, questiona-se na
investigacdo: seriam essas terminologias sindbnimas ou ha diferencas conceituais? E em relagdo a praxis
pedagdgica, hé algo diferente que favoreca os alunos? Constatou-se que o termo adaptagdes curriculares esteve
por muito tempo atrelado ao atendimento dos estudantes com deficiéncia; entretanto, a partir de 2010, passou-se
a empregar a expressdo flexibilizagdes curriculares, técnicas de ensino pensadas para todos os educandos —
inclusive os com deficiéncia. Atualmente, ha autores que utilizam as palavras adaptacdes e flexibilizacbes como
sinbnimos. Este breve estudo indica que, além da questdo seméantica, o grande desafio € a efetivacdo dessas
estratégias inclusivas no contexto educacional brasileiro.
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Abstract

Special Education is transversal to all levels and modalities of education. Due to the access of people with
disabilities to educational institutions, in an inclusive education perspective, it is necessary to establish
pedagogical policies and practices that qualitatively serve this audience. These inclusive practices, such as
curricular adaptations / flexibilization, were implemented with the aim of ensuring pedagogical accessibility to
students with disabilities, global developmental disorders and high skills / giftedness. Given the relevance of the
subject, a brief survey of the state of the art of the topic is carried out in the research. Thus, for the understanding
of curricular adaptations and flexibilization, it is questioned in the investigation: are these terminologies
synonymous or are there conceptual differences? And in relation to pedagogical praxis, is there anything
different that favors students? It was found that the term curricular adaptations has long been linked to the care
of students with disabilities; however, since 2010, the term curricular flexibilization, teaching techniques
designed for all students — including those with disabilities — started to be used. Currently, there are authors
who use the words adaptations and flexibilities as synonyms. This brief study indicates that, in addition to the
semantic issue, the great challenge is the implementation of these inclusive strategies in the Brazilian educational
context.
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Resumen

La educacion especial se da de forma transversal en todos los niveles y modalidades de ensefianza. Debido al
ingreso de personas con deficiencia en instituciones educativas, desde una perspectiva de inclusion, se hace
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necesario instituir politicas y practicas pedagogicas que atiendan cualitativamente a ese publico. Esas practicas
inclusivas, como adaptaciones/flexibilizaciones curriculares, han sido implementadas con el objetivo de
garantizar accesibilidad pedagdgica a los estudiantes con deficiencia, trastornos globales del desarrollo y altas
habilidades/superdotacion. Dada la relevancia del tema, se realiza, en este estudio, una breve revision del estado
del arte del tema. Asi, para la comprension de las adaptaciones y flexibilizaciones curriculares, se plantea la
pregunta: ;son esas terminologias sinénimas o hay diferencias conceptuales entre ellas? Y respecto a la praxis
pedagégica, ¢hay algo distinto que pueda favorecer a los alumnos? Se constatd que la expresion adaptaciones
curriculares estuvo durante mucho tiempo asociada con la atencién a los estudiantes con deficiencia; sin
embargo, a partir de 2010 se empez06 a utilizar la expresion flexibilizaciones curriculares, técnicas de ensefianza
pensadas para todos los estudiantes — inclusive para los con deficiencia. Actualmente, hay autores que utilizan
las palabras adaptaciones y flexibilizaciones como sinénimos. Este breve estudio indica que, mas alla de la
cuestion semantica, el gran reto es la puesta en practica de las estrategias inclusivas en el contexto educativo
brasilefio.

Palabras-clave: Educacion especial. Educacion inclusiva. Adaptaciones y flexibilizaciones curriculares.
1 Introducéo

O marco normativo brasileiro sobre a Educacdo Especial, apds consolidacdo de
politicas internacionais e movimentos nacionais pela inclusdo, define essa modalidade de
educacdo como elemento transversal a todos os niveis e demais modalidades de ensino.

Embora esta modalidade de ensino seja caracterizada pelo avango teorico-
metodoldgico ao longo dos anos, especialmente a partir da década de 1990, a Carta Magna
(BRASIL, 1988), no inciso I, artigo 208, ja a definia como dever do Estado. Sendo assim,
determina-se que sua oferta seja assegurada, preferencialmente, na rede regular de ensino —
através de atendimento educacional especializado.

Embora fundante, um marco legal ndo garante necessariamente a efetivacdo de
politicas inclusivas no contexto da pratica. Para assegurar o direito a educacdo das pessoas
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo,
houve muitos estudos e mobiliza¢6es em nivel nacional e internacional.

Ademais, a conquista de direitos ndo é um processo linear; ele é contraditorio,
marcado pelas condigdes materiais e ainda pelos valores predominantes na sociedade, em
cada momento histoérico. Em vista das transformacdes da compreensdo da Educacdo Especial
e dos direitos das pessoas com deficiéncia, 0 acessos aos bancos escolares pode ser
considerado uma conquista. Conforme dado divulgado pelo INEP, que atesta este avanco,
“57,8% das escolas brasileiras tém alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento ou altas habilidades, incluidos em classes comuns. Em 2008, esse percentual
era de apenas 31%.” (BRASIL, 2016, p. 04) — o que ndo exime 0 monitoramento do
cumprimento desse direito.

Conquistado 0 acesso, mesmo sendo necessaria uma expansdo, por vezes pela via

juridica, € momento de enfatizar a devida qualidade, para que se garanta a permanéncia do
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estudante na escola e sua aprendizagem efetiva. Para isso, & necessario garantir-lhe
“condi¢Oes reais, complementares ou suplementares ao curriculo para o desenvolvimento
pessoal e para as aprendizagens equivalentes aos demais estudantes.” (BRASILIA, 2017, p.
08).

A garantia da vaga é o primeiro passo para a inclusdo da pessoa com deficiéncia.
Simultaneamente a este primeiro passo, outras acfes se mostram necessarias para a garantia
do direito a educacdo. O MEC, no intuito de orientar a transversalidade da Educacéo Especial

a todos os niveis e demais modalidades de ensino, afirma que ela:

[..] fundamenta-se em trés eixos estratégicos: institucionalizagdo, financiamento
(adaptacBes do espaco fisico, materiais, mobili&rio, equipamentos e sistemas de
comunicacdo alternativos) e orientaces das praticas pedagogicas inclusivas
(BRASILIA, 2017, p. 08).

Assim, o curriculo escolar é destacado como elemento essencial para a implementacédo
de um olhar inclusivo para as praticas pedagogicas, considerando-se a diversidade presente no
contexto escolar. Esse olhar inclusivo exige, como fator pertinente as orientacdes das praticas
pedagogicas inclusivas, a efetivacdo do que se passou a denominar mais recentemente como
flexibilizacdo curricular, conhecida também como adequacbes metodoldgicas. Essas
adequacBes podem ser complementares ou suplementares, conforme as demandas
apresentadas pelo estudante.

O termo adaptacdo curricular foi empregado durante algum tempo na educacéo,
voltado aos “arranjos” curriculares necessarios para que a escola atendesse as necessidades de
aprendizagem de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, 0 que garante sua acessibilidade pedagdgica. Recentemente, 0
termo adaptacdo curricular passou a ser designado por alguns profissionais da educacgéo
especial, como flexibilizacdo curricular. Essa mudanca de terminologia causou surpresa a
muitos profissionais, alheios aos estudos mais recentes da area da educacdo especial e do
curriculo. As palavras podem levar a multiplas interpretacGes, sobretudo se usadas sem a
devida compreensdo do sentido que carregam.

Por isso, e outras inquietagdes, busca-se definir o sentido das terminologias adaptacfes
e flexibilizagBes curriculares. Seriam sinbnimos ou ha diferencas conceituais? E em relagédo a

praxis pedagdgica®, ha alguma mudanga que favoreca os estudantes?

3 Praxis pedagégica compreendida como agéo intencional, planejada. Portanto, composta de pratica cotidiana e reflexdo sobre
ela, no intuito de aperfeicoar a pratica inicial. E na sala de aula que se realiza a unidade teoria e pratica (GADOTTI, 1995).
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Dada a relevancia das praticas pedagdgicas inclusivas*, em um contexto tdo diverso e
heterogéneo como a instituigdo educacional, busca-se um breve levantamento do “estado da
arte” da tematica, a fim de uma melhor compreenséo e aprofundamento de estudos.

A pesquisa € instrumento fundamental para compreender as politicas direcionadas a
escola publica, suas intengdes reais e as consequéncias para a aprendizagem dos estudantes. E
importante desvendar o desconhecido que “[...] 6 se define por confronto com o conhecido,
isto €, se ndo se domina o ja conhecido, ndo é possivel detectar o ainda ndo conhecido, a fim
de incorpora-lo, mediante a pesquisa, ao dominio do ja conhecido.” (SAVIANI, 1985, p. 51).
Assim, torna-se fundamental, além de olhar para a realidade, buscar o que ja foi sistematizado
acerca das praticas pedagdgicas inclusivas.

Outra justificativa para este breve estudo é a atuacdo desta profissional como
pedagoga na educacdo basica e no ensino superior e a constatacdo, ainda empirica, da
complexidade do processo de efetivacdo de praticas pedagdgicas inclusivas; contudo, esse

seria um estudo posterior, a ser realizado com maior tempo para pesquisa.

2 A flexibilizacdo curricular como integrante do eixo estratégico das orientacdes das
praticas pedagdgicas inclusivas

Como destacado na introducdo, foi a partir dos anos 1990, por influéncia de
movimentos internacionais inclusivos, que a Educacdo Especial ganhou relevancia no
contexto politico e legal brasileiro. O texto da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(9.394/96) destaca a educagdo especial como modalidade de ensino, conferindo-lhe um
capitulo especifico na Lei.

Em uma perspectiva inclusiva, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional

estabelece, no artigo 59, incisos I e 1, que

Art. 59° Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades
especiais:

I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagdo especificos, para
atender as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido
para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e
aceleracdo para concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados;
(BRASIL, 1996).

Foi a partir do marco legal, ao estabelecer politicas inclusivas, que praticas para

efetivar este processo na sociedade foram iniciadas; entre essas praticas, estdo aquelas

4 Adaptacdes/flexibilizagGes curriculares.
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direcionadas as institui¢cbes educacionais. Podemos destacar como parte das orientagdes para
praticas pedagogicas inclusivas, as adaptagdes/adequagdes curriculares e mais recentemente
as flexibilizagcGes curriculares. Embora o artigo ndo trate diretamente de adaptacdes
curriculares, faz mencao ao atendimento as necessidades individuais dos estudantes e infere
tratar-se de uma escola que se adapta ao estudante, em uma dire¢do contréria ao periodo da
integracdo — quando era o estudante que deveria se adequar ao sistema escolar e ao
funcionamento da escola (SCHERER; GRAFF, 2017).

A partir do artigo 59 da LDB 9394/1996, “a questdo do curriculo escolar ganha uma
nova dimensdo, e é deste novo conceito que decorrem as ideias de adaptacdo/adequacdes
curriculares.” (MALACRIDA; MOREIRA , 2009, p. 03).

Recentemente, Scherer e Graff (2017), analisaram um deslocamento da énfase nas
orientacdes para praticas inclusivas, antes centradas na adaptacdo para as flexibilizacGes
curriculares — o que resultaria de um cruzamento de influéncias de estudos dos campos da
psicologia, das neurociéncias e da educagdo. Entre outros aspectos analisados, as autoras
apontam a incorporacdo de estudos espanhois, com predominio de autores de Psicologia, em
documentos curriculares no Brasil. As pesquisadoras afirmam que a area da psicologia seria 0
denominador comum para enfatizar a importancia das adaptagdes curriculares.

Essas autoras explicam as adaptacfes curriculares, a partir do ingresso do publico da
educacéo especial no ensino regular, quando emerge a necessidade dos gestores em orientar
0s docentes para o atendimento destes estudantes. Foi nesse contexto que surgiram as
adaptacdes curriculares. A pesquisa de Scherer e Graff (2017) indica que os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), foi o primeiro documento brasileiro a tratar do assunto.
Desde entfo, outros textos® tém sido publicados e teriamos, em tese, um periodo de quase 20
anos de estudos/orientacdes sobre este assunto.

Portanto, as adaptacGes curriculares visavam o atendimento aos estudantes com
deficiéncia, com o devido respeito as suas singularidades em termos de tempo, interesse e
ritmo de aprendizagem.

Se a escola é inclusiva, deve ensinar a todos e a cada um. E sob essa premissa que se
constata que ja ndo bastam as adaptacGes curriculares; € preciso ir além. Assim, “a partir de
2010, ha uma crescente exaltagdo da ideia de flexibilidade para pensarmos a escola e 0s

processos pedagogicos de todos, e ndo mais exclusivamente dos alunos com deficiéncias.”

5 Destaca-se que outros textos sio criteriosamente citados na pesquisa de SCHERER e GRAFF (2017), para expor e analisar
a trajetoria das adaptacdes curriculares, portanto ndo serdo abordados neste artigo.
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(SCHERER; GRAFF, 2017, p. 391). Portanto, as flexibilizagOes curriculares sdo estratégias

de ensino direcionadas para todos os estudantes, inclusive para aqueles com deficiéncia.
Lopes (2008) em artigo intitulado Flexibilizagdo curricular: um caminho para o

atendimento de aluno com deficiéncia, nas classes comuns da Educacdo Basica, trata de

adaptac0es e flexibilizagdes curriculares como sinébnimos, esclarecendo que:

No contexto da educacdo inclusiva, portanto, pode-se entender a flexibilizacdo ou
adaptacdo como a resposta educativa que é dada pela escola para satisfazer as
necessidades educativas de um aluno ou de um grupo de alunos, dentro da sala de
aula comum, na medida em que o que se faz ou deve-se fazer sdo ajustamentos,
adequacdes do curriculo existente as necessidades do aluno (LOPES, 2008, p. 10).

Fonseca, Capellini e Lopes Junior (2010) definem a flexibilizacdo curricular como
direito de todos os estudantes e a adaptagcdo como direito de alguns — o que explicam a partir
da estrutura ou do nivel dos arranjos pedagdgicos realizados para acessar o curriculo. Assim,
as flexibilizagbes ndo exigem mudancas radicais no curriculo, mas estratégias diferentes para
acessa-lo. Ja as adaptacdes sao realizadas quando a deficiéncia caracteriza uma limitacdo para
acessar o curriculo. Nesse caso, seria necessario um Plano Individual de Ensino, com
objetivos e conteudos que favorecam a aprendizagem dos estudantes. Esses autores conferem

importante destaque aos profissionais da Educacdo Especial nos processos de flexibilizacdo

curricular, ao considerarem que:

A colaboragdo do profissional da Educacdo Especial é de suma importancia para a
realizagdo da flexibilizagdo curricular necessaria para o aluno ou classe, quando
pensamos no acesso ao curriculo pelo aluno com deficiéncia, pois a realizacdo dessa
flexibilizacdo é o caminho para o atendimento as necessidades especificas de
aprendizagem dos alunos (VALE; MAIA, 2010, p. 25).

Ja Garcia (2006), ao problematizar as praticas pedagogicas inclusivas, levanta aspectos
preocupantes a respeito de um possivel empobrecimento curricular para os estudantes com

deficiéncia, o que estaria amparado em interpretacGes e até mesmo textos explicitados em

documentos oficiais. Dessa forma, a autora argumenta que:

A nocdo de flexibilizacdo curricular, [...] pode ter conotacdes de se contrapor a uma
escola seriada, rigida em sua estrutura e “enciclopédica”, ou de ser contra
desempenhos massificados dos alunos, mas que também pode ser lida como
incentivo a reducdo dos contetdos a serem apreendidos, conforme as condicGes
individuais dos alunos com necessidades educacionais especiais (GARCIA, 2006, p.
306).

A partir de uma visao critica da politica instituida, por meio da analise de documentos

oficiais, a autora constatou que se lanca as instituicbes educacionais o papel de ajustarem-se a
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condicdo apresentada pelo estudante, o que se efetivaria por meio da gestdo pedagdgica.
Nesse sentido, a preocupacao da autora estd no fato de que esse ajuste ndo pode estar limitado
a gestdo pedagogica. Trata-se de um alerta importante e que precisa ser valorizado por aqueles
que defendem os sujeitos-alvo da Educagdo Especial e Inclusiva; pois, se a alternativa estiver
destinada exclusivamente a gestdo pedagdgica, pode-se inferir que outras instancias gestoras,
em um nivel de construcdo e definicdo das politicas, poderdo eximir-se desta
responsabilidade. O texto de Garcia (2006) chama a atencdo por extrapolar o contexto da
pratica pedagdgica e olhar para a(s) intencionalidade(s) da politica instituida. Ele ainda lanca
a reflexdo sobre uma inversdo na compreensédo das alternativas didaticas, que deveriam partir
de estratégias alternativas e criativas de ensinar e aprender, mas partem do olhar sobre a
condicdo apresentada pelo estudante — que pode ser encarada como um limitador e,
consequentemente, fator de minimizacéo curricular (GARCIA, 2006).

Em Cultura e Cotidiano Escolar, Glat e Blanco (2003) discutem, entre outros
aspectos, os modelos de Educacdo Especial e Educacdo Inclusiva no Brasil. Conforme as
autoras, a Educacdo Especial teria se originado de um modelo médico-psicoldgico, e,
portanto, a intervencdo pedagdgica estaria subordinada aos diagndsticos de carater clinico.
Trata-se de um modelo pautado na preparacdo do sujeito para uma possivel integracdo ao
ensino regular (o que ndo descarta sua importancia histérica no que tange ao necessario
atendimento especializado e outras formas de educacédo para as pessoas com deficiéncia).

Ja a Educacdo Inclusiva pressupde que a escola deve se transformar para receber os
estudantes com deficiéncia. Assim, a flexibilizacdo curricular ganha relevancia, destacada
como a estratégia necessaria para dar respostas educativas adequadas a esses estudantes; ou
seja, confere tratamento diferenciado aos conteldos bésicos, de maneira que se tornem
acessiveis aos estudantes com deficiéncia. Nesse caso, constata-se uma inversao positiva, pois
a instituicdo educativa precisa transformar-se para oferecer respostas educativas aos
estudantes (GLAT; BLANCO, 2003).

Contudo, 0 movimento da educacdo inclusiva ndo exclui a relevancia da Educacéo
Especial, pois sdo mdaltiplas e complexas as manifestacBes de deficiéncias que podem ser
apresentadas pelas pessoas, 0 que pode exigir atendimentos especializados. H& que se
destacar, ainda, a grande contribuicdo tedrico-metodoldgica da area, por meio de “[...] um
arcabouco consistente de conhecimentos teoricos, praticos, estratégias, metodologias e
recursos para auxiliar a promo¢do da aprendizagem de alunos com deficiéncias e outros
comprometimentos (GLAT; BLANCO, 2007, p. 18).
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E certo que as praticas pedagogicas inclusivas sio respostas educativas extremamente
importantes para atender as necessidades dos estudantes, na perspectiva da garantia do direito
a aprendizagens significativas. Entretanto, estas encontram alguns entraves para sua

efetivacdo no contexto da pratica.

3 Obstaculos a serem superados

Ap0s, aproximadamente, duas décadas de discussdes sobre flexibilizacbes e
adaptacdes curriculares, esta tarefa ainda se configura como um grande desafio nas salas de
aula. Esse desafio se acentua diante da diversidade de condic¢des apresentadas por estudantes
com deficiéncia, por vezes em uma mesma sala de aula.

Brite e Gerk (2018) apresentaram depoimentos de professores acerca das adaptagdes
curriculares, por meio dos quais ficaram evidentes algumas das dificuldades para a efetivacédo
deste trabalho com a devida qualidade. Os professores alvo da pesquisa de Brite e Gerk

relataram:

o Falta de tempo para planejamento;
o Necessidade de ajuda de um profissional especializado;
o Preocupacéo excessiva por parte da escola com resultados em detrimento do
processo ensino-aprendizagem;
e Falta de interesse da escola na adaptacdo curricular dos alunos ditos
“normais”;
Mudanca de escola por parte do aluno, o que requer nova adaptagéo;
Falta constante dos alunos com deficiéncia devido a sua baixa imunidade;
Falta de articulacdo entre os professores;
Falta de interesse da Secretaria de Educacdo em formar os professores para
que eles possam dar conta da adaptagdo curricular;
Falta de laudo da deficiéncia para a promocéo da adaptagéo curricular;
o Necessidade do professor ter que pesquisar por conta propria, pois nao existe
nenhuma estrutura para receber o aluno especial;
¢ Dificuldade de trabalhar sozinho com esse aluno e com mais um tanto de
outros alunos em turmas superlotadas (BRITE; GERK, 2018, p. 07).

Sob essa perspectiva, Moreira e Baumel (2001) debatem os aspectos politicos que
interferem diretamente nas praticas pedagdgicas realizadas em sala de aula, expondo o0s
problemas enfrentados pelos docentes, tais como salas superlotadas, falta de subsidios
concretos sobre o desenvolvimento dos estudantes, despreparo para trabalhar com as

deficiéncias que adentram os espagos escolares, pois séo recebidos estudantes ndo so:

com deficiéncia visual, auditiva, motora ou mental, mas todos aqueles que néo se
enquadram dentro do padrdo imaginario do aluno “normal”. Esse aluno “diferente”
ainda é, para o professor, abstrato e desconhecido. Infelizmente, a grande maioria
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dos curriculos dos cursos de formacédo continua privilegiando o aluno idealizado e o

mito das classes homogéneas (MOREIRA; BAUMEL, 2001, p. 10).
Embora enfatizem a defesa tanto da inclusdo quanto das adaptacfes curriculares,
Moreira e Baumel (2001) consideram que este processo deve superar o trabalho solitario por
parte do professor, ao defenderem a necessidade de uma rede de apoio aos docentes. Assim,

afirmam:

[...] é preciso que a escola, os professores e a familia tenham uma rede de apoio.
Sera muito dificil, por exemplo, para o professor, articular adaptacdes curriculares
com salas de aula superlotadas, sem o apoio de uma equipe interdisciplinar ou da
equipe técnico-pedagdgica da escola, sem receber das instituicbes formadoras
subsidios concretos, sem uma qualificacdo em servigos de qualidade, sem dispor dos
apoios e complementos para o seu aluno com necessidades especiais (MOREIRA,;
BAUMEL, 2001, p. 11).

N&o ser4 mera coincidéncia constatarem-se as mesmas dificuldades em diferentes
estados e municipios brasileiros, pois as politicas inclusivas apresentam excelentes propostas
no plano tedrico, mas é fundamental que sejam objeto real da préatica pedagogica e de acdes
governamentais.

Por outro lado, com os estudantes cada vez mais presentes nas instituigdes, ndo ha
tempo para esperar da parte das acbes governamentais e burocraticas as condicdes ideais para
atender esses estudantes. Esse € um desafio enorme para a sociedade e, especialmente aos
gestores da educacéo e profissionais que atuam diretamente junto aos estudantes, para que a
inclusdo seja um fato, ndo mera formalidade. Entretanto, ndo se deve renunciar & exigéncia e
monitoramento para a elaboracdo de politicas e acBes governamentais. Concomitante a esse

movimento, é fundamental que as préaticas pedagdgicas inclusivas sejam efetivadas.

3.1 Metodologia

O conhecimento cientifico, embora ndo encerre verdades, deve superar 0 Senso
comum. Isso exige procedimentos que permitam analises contextualizadas, conceituacdes,
relacfes causais, andlise das contradigdes que consolidam fatos ou fendmenos, entre outros
aspectos. Portanto, ha uma forma propria de fazer ciéncia, com o emprego da metodologia
cientifica, que “cuida dos procedimentos, das ferramentas, dos caminhos.” (DEMO, 1987, p.
19), para se chegar ao conhecimento.

Para a elaboracdo deste texto, num primeiro momento, foi feito um levantamento
bibliografico sobre o tema, por meio da busca de propostas curriculares, de teses, dissertacoes,
artigos em revistas especializadas ou afinadas com a tematica da Educagdo Especial e
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Inclusiva, mais especificamente sobre adaptacOes e/ou flexibilizagbes curriculares. A busca
foi realizada no google académico com emprego de palavras-chave como adaptacdes
curriculares, flexibilizacdes curriculares, Educacdo Especial e Curriculo, e dificuldades de
professores e adaptacdes curriculares.

Este levantamento bibliogréfico ou revisdo de literatura apoiou-se na abordagem
explicitada por Severino (2002), segundo o qual o levantamento bibliogréfico visa a:

[...] localizacdo e busca metddica dos documentos que possam interessar ao tema
discutido. Tais documentos se definem pela natureza dos temas estudados e pelas
areas em que os trabalhos se situam. Tratando-se de trabalhos no ambito da reflexdo
tedrica, tais documentos sdo basicamente textos: livros, artigos etc. (SEVERINO,
2002, p. 77).

A partir da selecdo dos textos que tratam mais diretamente das adaptacGes ou
flexibilizagbes curriculares, iniciaram-se as leituras, anélises e a producdo deste artigo,
procurando inicialmente conceituar adaptacoes e flexibilizacBes curriculares e também cotejar
com outros textos que viabilizassem explicitar as analises alcancadas.

Logo no inicio das leituras, constatou-se que a educacdo inclusiva exige uma
instituicdo escolar cujos profissionais manifestem praticas voltadas as necessidades dos
sujeitos que frequentam a escola, nos diferentes niveis e modalidades de ensino; ou seja, uma
escola que deve adaptar-se as necessidades dos sujeitos e ndo o0 oposto, como
tradicionalmente ocorreu na histéria da educacdo. Quanto maior a diversidade no interior da
instituicdo educacional, mais intensas serdo as adaptagdes/flexibilizacdes curriculares. Isso
ndo significa, por outro lado, esvaziamento de conteddo, mas a devida acessibilidade

pedagdgica, direito do estudante.

4 Considerac0es finais

A elaboracdo deste artigo possibilitou corroborar analises e reflexGes desta
profissional acerca da necessidade de realizar flexibilizagdes curriculares no intuito de atender
ndo somente os estudantes com deficiéncia, mas também todos aqueles que apresentem em
algum momento de sua vida escolar alguma necessidade considerada como especial; ainda
que, por vezes, possa ser vista como banal ou menos importante.

Um estudante do terceiro ano do ensino fundamental — primeiro segmento —, por
exemplo, que manifeste duvida acerca de um conteddo como a diviséo, sera beneficiado se
o(a) docente adequar a metodologia de ensino e as atividades de forma que viabilize ao

estudante se apropriar ou ampliar sua compreensao sobre o contetdo.
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O que deveria ser algo habitual nas salas de aula, qual seja: adequar a metodologia as
necessidades de aprendizagem dos estudantes, tornou-se alvo de pesquisas académicas e
propostas politicas no ambito do curriculo. Cabe aqui como reflexdo, resultado das leituras e
constatacGes no contexto da pratica profissional, na qual se tem evidenciado que, embora
tenhamos excelentes propostas curriculares (no plano teoérico) que enfatizam a diversidade
como caracteristica crescente das instituicbes educacionais, essas encontram-se ainda
pautadas em uma organizacdo que prima pela homogeneidade (das formas de expressao,
inclusive culturais; dos corpos, das op¢oes religiosas, politicas, estéticas, etc).

Nossos Projetos Politico-Pedagogicos sdao primorosos em discursos que tratam de
respeito a diversidade, de apropriacdo do conhecimento, de transformacdo da sociedade, de
inclusdo, de heterogeneidade, entre outros temas, porém ainda ndo passamos do discurso.
Temos, sim, algumas experiéncias pontuais, mas é preciso avancar. O que exige um olhar
agucado, cuidadoso e comprometido dos gestores educacionais, tanto daqueles que atuam
diretamente no espaco escolar quanto daqueles que ocupam cadeiras que permitem a tomada
de decisbes mais efetivas, nas secretarias de educacao.

A historia é ciclica e as conquistas de direitos constatam esse movimento. No caso das
pessoas com deficiéncia, apos conquistarem seu direito aos bancos escolares, das instituicoes
de educacdo infantil ao ensino superior, 0 passo seguinte é o de serem reconhecidas como
sujeitos capazes de apreender o rol de conhecimentos socialmente definidos como validos,
como importantes nesse momento historico e, ainda, serem consideradas protagonistas nos
espacos nos quais atuam.

Na educacdo, o curriculo é um dos principais elementos para a garantia deste
reconhecimento. Entretanto, reafirma-se que ndo basta um curriculo bem elaborado, pois esta
garantia se efetiva por meio das praticas pedagodgicas inclusivas, em uma perspectiva da
praxis pedagdgica, qual seja, um movimento dialético entre teoria e prética.

Essas praticas pedagdgicas inclusivas sdo denominadas adaptacdes ou flexibilizacbes
curriculares, tomadas por alguns tedricos como sinénimos e, por outros, como conceitos
distintos.

De acordo com os autores estudados, as adaptacOes estariam voltadas mais
especificamente aos arranjos necessarios ao atendimento aos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/ superdotacdo, quando estes
adentram as instituigdes educacionais e os professores precisam de orientacGes sobre como
adequar os conteudos e metodologias as suas necessidades educacionais, que claramente

diferem dos demais estudantes.
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J& as flexibilizagbes teriam sido “gestadas” a partir da ideia de que a escola e seus
processos devem ser planejados para todos os seus estudantes, inclusive aqueles com
deficiéncia. Dessa forma, todos os estudantes podem, em algum momento de sua
escolaridade, precisar de estratégias diferenciadas para aprender.

Mais importante que a denominagdo, é a efetivacdo das préticas pedagogicas
inclusivas em sala de aula para todos os estudantes, especialmente para aqueles que exigem
complementacBes ou suplementacfes. Assim, reafirma-se 0 que Saviani defendia na década
de 1980, muito antes dos movimentos inclusivistas ganharem destaque na legislacdo e politica
educacional. Explicitando a contradi¢do do trabalho educativo, o autor destaca a educacao
como “uma atividade que supde uma heterogeneidade real e uma homogeneidade possivel,
uma desigualdade no ponto de partida e uma igualdade no ponto de chegada.” (SAVIANI,
1985, p. 76). Portanto, Saviani ja afirmava que os estudantes chegam a escola com diferentes
niveis de apropriacdo do conhecimento cientifico, cabendo a essa institui¢do viabilizar a todos
a apropriacdo dos conteldos importantes para sua crescente humanizacao. Dessa forma, pode-
se inferir que a escola deve estar atenta a desigualdade do ponto de partida, almejando a
igualdade no ponto de chegada.

Em uma viséo compartilhada com Saviani (1985), a pesquisa, a partir do olhar sobre o
contexto da pratica em busca das teorias que possam explica-lo, possibilita um
posicionamento que deve ser essencialmente praxico por parte dos profissionais, sempre na
perspectiva do melhor desenvolvimento e aprendizagem dos estudantes e das condi¢fes para a

realizacdo qualitativa do trabalho educativo.

Referéncias

BRASIL. [Constituicdo (1988)]. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988.
Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, [2020]. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm. Acesso em: 09 fev. 2020.

BRASIL. Lei n.°9.394, de 20/12/1996. Estabelece a lei de diretrizes e bases da educagéo
nacional. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm. Acesso em:
05 nov. 2017.

BRASIL. INEP - INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS
EDUCACIONAIS ANISIO TEIXEIRA. Censo Escolar da Educagio Basica 2016: Notas
estatisticas. 2016. Disponivel em:
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/censo_escolar/notas_estatisticas/2017/notas_est
atisticas_censo_escolar_da_educacao_basica_2016.pdf. Acesso em: 09 fev. 2018.

Caderno Intersaberes - v. 9, n. 21 — 2020 175


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/censo_escolar/notas_estatisticas/2017/notas_estatisticas_censo_escolar_da_educacao_basica_2016.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/censo_escolar/notas_estatisticas/2017/notas_estatisticas_censo_escolar_da_educacao_basica_2016.pdf

Maria Aparecida da Silva e Moacir Cesar Kuhlkamp

BRASILIA. Secretaria de Estado de Educacio do Distrito Federal. Curriculo em movimento
da Educacéo Basica: Educacédo Especial. Brasilia: GDF, 2017. Disponivel em:
http://www.se.df.gov.br/component/content/article/282-midias/443-
curriculoemmovimento.html. Acesso em: 17 de nov. 2017.

BRITE, R. B.; GERK, E. Analise de subsidios essenciais ao processo de inclusao escolar de
alunos com deficiéncia. In: CONGRESSO NACIONAL DE EDUCACAO, 4., 2017, Jodo
Pessoa. Anais [...]. Paraiba: Realize, v. 1, p. 1-11, 2017. Disponivel em:
https://editorarealize.com.br/revistas/conedu/trabalnoss TRABALHO_EV073_MD1_SA10_ID
3962 10092017114606.pdf. Acesso em: 09 fev. 2018.

CAPELLINI, V.L.M.F; FONSECA, K.A; LOPES JUNIOR, J. Flexibilizacdo e adaptacao
curricular no processo de incluséo escolar. In: VALE, T.G.M.; MAIA, A.C.B. (org.).
Aprendizagem e comportamento humano (online). Sdo Paulo: Cultura Académica, 2010.
Disponivel em: http://books.scielo.org/id/ybbg4/02. Acesso em: 11 jun. 2018.

DEMO, P. Introducéo a metodologia da ciéncia. S&o Paulo: Atlas, 1987.
GADOTTI, Moacir. Pedagogia da praxis. Sdo Paulo: Cortez, 1995.

GARCIA, Rosalba Maria Cardoso. Politicas para a Educacdo Especial e as formas
Organizativas do Trabalho Pedagdgico. Rev. Bras. Ed. Esp., Marilia, v.12, n.3, p.299-316,
set./dez. 2006. Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/%0D/rbee/v12n3/01.pdf. Acesso em:
11 jun. 2018.

GLAT, R.; BLANCO, L.M.V. Educacéo especial no contexto de uma Educacdo Inclusiva. In:
GLAT, Rosana (org.). Educacéo Inclusiva: cultura e cotidiano escolar. Rio de Janeiro: 7
Letras, p. 15-35, 2007.

LOPES, E. Flexibilizagdo curricular: um caminho para o atendimento de aluno com
deficiéncia, nas classes comuns da Educacdo Basica. Curitiba: Secretaria de Estado da
Educacao/ Programa de Desenvolvimento Educacional/PDE, 2008.

MALACRIDA, P. F.; MOREIRA, L. C. Adaptacgdes/adequac0es curriculares no processo de
incluséo: das politicas educacionais as praticas pedagogicas. In: CONGRESSO NACIONAL
DE EDUCACAO: EDUCERE, 9.; ENCONTRO SUL BRASILEIRO DE
PSICOPEDAGOGIA, 03., 2009, Curitiba. Anais [...]. Curitiba: PUC-PR, 2009. Disponivel
em: http://educere.bruc.com.br/arquivo/pdf2009/3161_1327.pdf. Acesso em: 05 nov. 2017.

MOREIRA, L. C.; BAUMEL, R. C. Rocha. Curriculo em educacéo especial: tendéncias e
debates. Educar em Revista, Curitiba, n. 17, p. 125-137, 2001. Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/er/n17/n17a10.pdf. Acesso em: 12 fev. 2018.

SAVIANI, D. Escola e Democracia. 8. ed. S&o Paulo: Cortez/Autores Associados, 1985.
SEVERINO, J. A. Metodologia do trabalho cientifico. S&o Paulo: Cortez, 2002.

SCHERER, R. P.; GRAFF, P. Das adaptacdes as flexibilizagdes curriculares: uma analise de
documentos legais e revistas pedagogicas. Revista e-Curriculum, Séo Paulo, v.15, n.2, p.

Caderno Intersaberes - v. 9, n. 21 — 2020 176


http://www.se.df.gov.br/component/content/article/282-midias/443-curriculoemmovimento.html
http://www.se.df.gov.br/component/content/article/282-midias/443-curriculoemmovimento.html
http://books.scielo.org/id/ybbg4/02
http://www.scielo.br/pdf/%0D/rbee/v12n3/01.pdf
http://educere.bruc.com.br/arquivo/pdf2009/3161_1327.pdf

Adaptacdo e flexibilizacdo curricular: breve levantamento bibliografico

376-400, abr./jun. 2017. Disponivel em: http://revistas.pucsp.br/index.php/curriculum. Acesso
em: 09 nov. 2017.

Caderno Intersaberes - v. 9, n. 21 — 2020 177


http://revistas.pucsp.br/index.php/curriculum

